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NOTICIAS DE LA CORPORACION

DECLARACION DE
LA ACADEMIA DE EDUCACION SOBRE
EL CENTENARIO DEL FALLECIMIENTO DE
DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO

E! centenario del failecimiento de Do-
mingo Faustino Sarmiento tiene un signifi-
cado relevante para la educacion argentina y
americana por el valor y trascendencia de
este aspecto de su obra, cuyos efectos per-
durables sefialan la actualidad de su mensaje
y su apertura hacia el futuro.

Los memorables trabajos del ilustre
sanjuanino en el drea de la educacién
ofrecen dos aspectos igualmente importan-
tes: sus contribuciones tedricas como pen-
sador y creador de la moderna doctrina de
la educacién popular, y sus infatigables
afanes de organizador del sistema escolar, a
los que {levé el aliento de su conviccion
profunda de que no hay republica ni demo-

cracia sin instruir al ciudadano acerca de
sus deberes y derechos, para que sea parti-
cipe responsable en el desarrollo y destino
de la nacionalidad.

Educador por naturaleza, su vocacion
lo {levd a poner por encima de toda otra
dignidad su profesion de maestro. El fun-
dador del Colegio de Pensionistas de Santa
Rosa, para la educacion de la mujer, de la
Escuela Normal de Santiago de Chile, la
segunda del continente, se elevd luego
a las reflexiones sefieras de su libro Educa-
cién Popular, que contiene su doctrina pe-
dagogica. Después de Caseros y hasta su
memorable Presidencia de la Nacion realiza

su suefio de convertir a la escuela en el 6r-
gano de promocién del progreso de la
Replblica organizada. Tal es la magnitud
de sus realizaciones que su personalidad es
reconocida desde entonces como la de uno
de los grandes educadores de todos los
tiempos.

Es por ello que la Academia de Educa-
cién, cuya tarea fundamental es estudiar y
esclarecer, con objetividad y rigor, los pro-
blemas de la educacion nacional en sus
diversos niveles, cree su deber inexcusable
poner sus labores del afio del centenar
sarmientino bajo el nombre y el auspicio
del procer, como un expreso homenaje a
suU memoria.

RECORDACIONES

JAIME BERSTEIN - Su fallecimiento

Falleci6 Jaime Berstein: un maestro
singular y un realizador de nota.

El maestro, siempre presente en sus
quehaceres, enhebro las obras y marcd los
vinculos de su relacion con la gente: disci-
pulos, colegas y colaboradores de sus mul-
tiples emprendimientos. Una genuina vo-
cacién docente habra fraguado en atraccién
como guia desafiante en sus propuestas de
aprendizaje y reflexidn, rasgo que configur6
su estilo de solvente y riguroso mediador
con el conocimiento y la busqueda del saber,

El realizador posey6 la rara virtud
de aunar el visionario dotado de certera lu-
cidez, el intelectual generador de aportes
tedricos y herramientas idéneas para la ac-
cién, y el profesional tenaz y competente
para poner en marcha y conducir con fir-
meza el desarrollo de sus obras a lo largo
del tiempo.

Y ambas vertientes se dieron en un
hombre sin alardes, de infrecuente modes-
tia, y dotado de una profunda veta de cali-
dez humana, ligeramente velada por una
contenida timidez.

El conjunto de su labor pone de relie-
ve la significacion y alcance de sus contribu-
ciones para el avance del conocimiento y
el desarrollo de la accién en los campos de
la psicologra y de la educacién durante un
importante periodo de la vida nacional. Y
la lista de sus obras revela la coherencia de
una vida inteligente y tesoneramente
construida,
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En e! afio 1944, conjuntamente con
Enrique Butelman, cred la Editorial Paidos,
hecho que contribuyd de modo decisivo al
desarrollo de la psicologia en el pais, en
Ameérica latina y llegd hasta Espafia. Su la-
bor en la editorial merece ser destacada en
varios aspectos. En primer término por los
aportes cientificos contenidos en prolo-
gos, introducciones y presentaciones de
gran numero de obras, que globalmente
conforman un importante corpus de origi-
nales contribuciones tedricas al conoci-
miento, en el drea psicologica en particular.
Valor sobresaliente ha de asignarse asimis-
mo a la creacion y direccion de la Bibliote-
ca de Psicometria. Esta coleccion, por su
volumen, diversidad y consistencia hizo
posible que en el pa’s —y en la region
toda— se dispusiera por primera vez de
baterias de instrumentos de exploracion
psicologica y psicopedagbgica adecuadas
a las necesidades del momento. Esa labor
de edicién se completd con la elaboracion
de los baremos corrrespondientes a muchas
de las pruebas bdsicas de las baterfias reque-
ridas por psicologos educacionales y ch-
nicos, orientadores vocacionales y otros
profesionales. Parte de esta ultima tarea
se articuld con la accion desarrollada en la
provincia de Buenos Aires, donde cred la
reparticion y se desempefid como Direc-
tor de Psicologia Educacional y Asistencia
Social. Esa obra prosiguié luego con la
propuesta de creacion del Departamento

de Orientacion Vocacional de la Univer-

“sidad de Buenos Aires, del cual fue orga-

nizador y primer director.

Y continud después desde la cdtedra,
como profesor titular de psicometria en
las Universidades de Buenos Aires y del
Litoral.

Punto sobresaliente de su carrera y de
sus contribuciones profesionales fue, sin
duda, la planificacion y puesta en marcha
de la primera carrera universitaria de psiz
cologia del pais, organizada en la Facul.
de Filosofia y Letras de la Universidad
del Litoral en 1956, un afio antes de simi-
lar creacion en la Universidad de Buenos
Aires.

Dos importantes obras han de desta-
carse ademds en la esfera de la educacion.
La creacion, hacia fines de 1a década del 40,
del Jardin de infantes Platero, cuya sdlida
base teérica e innovadora concepcidn en
muchos aspectos marcd rumbos en el de-
sarrollo de ese nivel en el pais. Y, asimismo,
la creacion y co-direccion, desde los afios
iniciales de la Editorial Paidégs, de la Bi-

- blioteca del Educador Contemporineo, que
- ofrecio a través de un volumen importante

de obras, un significativo bagaje de herra-
mientas conceptuales y metodoldgicas para
el quehacer concreto del docente en la
escuela.

El Jdeceso de Jaime Berstein ocurrid

el 1° de agosto pasado.
G.L.R.B.
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“MITRE Y LA EDUCACION”

Por el Dr. Mario justo Lépez

El texto que se transcribe es una sintesis del trabajo
expuesto por el autor al incorporarse a la Academia de
Educacion el 4 de mayo de 1987.

M e abruma, hasta dejarme exhausto, la tremenda responsabili-
dad de ocupar en esta Academia de Educacidn el sitial gue tiene
por patrono la efigie gloriosa de Bartolomé Mitre.

Hombre de pensamiento y de accidn —si es que en el hombre
pleno pensamiento y accidn pudieran escindirse—, Mitre lo fue
todo y en todo ilustre: periodista, bidgrafo, historiador, fildlogo,
bibliéfito, poeta, orador, politico, militar. En sintesis admirables,

oaquin V. Gonzilez lo califico consagratoriamente: hombre-nacion
_estadista-docente. La calificacion mds alta. La consagracion ma-
xima. Y no como exabrupto. Sino con meditado fundamento que
el inolvidable autor de "’Mis Montafias’’ expreso con estas palabras:
"'Si los hombres de Estado han de ser una constante leccion viva de
las altas calidades republicanas, como guias actuales y como mode-
lamiento futuro o como realizacion plasmatica, ellos mismos, de las
ideas constitutivas del organismo social y politico, v si la democra-
cia es una perpetua educacion reciproca del Gobierno sobre el
pueblo vy del pueblo sobre su Gobierno, ningin ejemplo serd més
elocuente que el de esta vida, tallada en un blogue sin mancha del
méarmol originario, que llega impoluto e incdlume al umbral de la
muerte. Ninguno, acaso, en nuestra historia puede ofrecer a la
critica esa admirable unidad de convicciones y de conducta, la cual,
no obstante los estados de pasidn y de crisis mas confusos, surge
Ifmpida y traslicida en sus lineas elementales, para darnos la reali-
zacion de aquel tipo de belleza moral, sugerido a sus amigos en
1867, cuando, en la disyuntiva terrible de todo gobernante jefe de
partido, prefiere la ruina del suyo antes que desmedrar el ideal de
la libertad democratica confiado a su custodia”. (...) “’Ningun hom-
bre de nuestra raza, ni de época alguna —concluye Gonzalez—,
" 3liz6 labor mental mas vasta que la de Mitre, y toda ella es cons-
—ructiva del alma y de la personalidad moral de su pais’.

Hombre-nacion, estadista-docente

’Su estatura moral —ha dicho de Mitre, Octavio R. Amadeo—
es la de San Martin, Belgrano, Rivadavia. Esos cuatro hombres han
echado bastante sal a la vida argentina para sazonar e! siglo”. Ese
“ejemplar humano extraordinario” —como lo ha calificado Carlos
Sdnchez Viamonte—, “uno de los polriticos mds completos que ha
producido el pais’’ —como lo ha valorado Miguel Angel Cédrcano—,
“axpresion de la argentinidad”’— como lo ha definido Juan Pablo
Echagiie—, esa figura de excencidén, politacética, inconmensurable,
que es Bartolomé Mitre, excede en mucho, desmesuradamente, a la
capacidad y a las fuerzas —al margen el tiempo— de que dispongo,
para trazar, asi fuera en extremo recortada e incompleta, la semblan-
za del procer.

Por eso, con la venia de ustedes —que anticipo concedida por
vuestra generosidad—, he de limitarme a abordar, y ello por supuesto
dentro del marco y medida de mis propias limitaciones, el tema
""Mitre y la educacion’’.

El ideal de educacion, la formacién del
autodidacto y profesor de estadistica

Con el pensamiento puesto en Bartolomé Mitre, ha escrito
Juan Mantovani: “’Consideraba que la educacidn era una necesidad
vital del individuo y del pueblo e insistia en su propagacion. De
acuerdo con el ideal democratico, la educacidn se convertia asY
en la palanca necesaria para ilustrar a la masa y preparar el ntcleo
de hombres directivos de la nacionalidad. Y se constituia en el
organo de cohesidn espiritual, frente a la heterogeneidad social que
mas tarde iba a ser determinada por la inmigracion. Todo ello expli-
ca que el problema de la cultura y el de la instruccion publica me-
recieran de parte de Mitre no un interés secundario, sino una consi-
deracion fundamental. Tal vez —termina discurriendo Mantovani—
era la materia mas afin a su espiritu superior y a su predestinacion
para la vida del pensamiento”’.

Si; quizas. La materia més afin a su espiritu y también —épor
qué no?— a su vocacién més Intima y mds auténtica. Desde el co-
mienzo, la pasién por las letras y por la cultura, hasta la obsesion,
La anécdota viene a cuento. El nifio, que no tiene atin diez afios, ha
sido colocado con Gervasio— hermano de don Juan Manuel— para
habituarlo a la severa disciplina de las estancias de Rosas. Pero, a
poco andar, es devuelto a su padre con una misiva que dice ““Digale
a D. Ambrosio que ahi le envio a este caballerito, no sirve ni servira
para nada, porque cuando encuentra una sombrita se baja de! ca-
ballo v se pone a leer”’. Esos afanes no seran sepultados, empero,
por el vaticinio pesimista. Recordando los afios de su adolescencia,
mucho después escribird: ‘"Entonces sofiaba con la inmortalidad vy
los laureles Homero me quitaban el suefio”’. No lo habfa desanima-
do, sino al contrario, sus estudios escasos e incompletos. Siempre
transelnte aprendié muy pequefio a deletrear y a contar en escuela
lancasteriana que, en 1825, fundara y dirigiera su padre, don Ambro-
sio, en Carmen de Patagones. Radicado su familia en Montevideo,
acude sucesivamente como alumno a la Escuela Normal que regentea
Besnes Irigoyen, a la Escuela de Comercio del Consulado dirigida
por Miguel de Forteza y la Escuela de Artilleria del Fuerte de San
José. Y antes de cumplir sus veinte afios, en plena e incansable labor
intelectual, traduce del francés versos de Victor Hugo, redne datos
para escribir un dia la historia del Rio de la Plata y, mientras anda
por esas tierras de Dios con la espada desenvainada, no pierde
momento para ensimismarse y deleitarse con la lectura de la "Nueva
Eloisa’" y de la ‘‘Divina Comedia” o de proclamar como galarddn
su calidad de Miembro Fundador del Instituto Historico Geografico
del Uruguay. Aquel extraordinario autodidacto, como lo calificod
Ricardo Rojas, escribe en su ““Diario intimo’’: “La perfeccidn in-
telectual y moral es la aspiracién mas noble del corazon humano (...)

Esa vida sin tregua no le habria de permitir en lo sucesivo, fre-
cuentar aulas como educando vy, sélo en una oportunidad, ocupar
la catedra, si bien transitoria y fugazmente (...)

Este singular autodidacto y profesor ocasional ocupa, sin em-
bargo, por derecho propio, un lugar prominente en la historia de la
educacion argentina.
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El estadista-docente. El discurso de 1870

Se suele decir que los tres primeros presidentes de la Nacion,
luego de quedar consolidada la unién nacional, fueron antes que
nada educadores y que a cada uno de ellos le correspondio tarea
decisiva en el establecimiento de las piedras angulares de cada uno
de los tres grados clasicos de la ensefianza; a Mitre, en la secundaria;
a Sarmiento, en la primaria; a Avellaneda, en la universitaria. Hay,
sin duda, cierta verdad en esta clasificacion distributiva, pero si no
se la complementa suficientemente, puede resultar desfiguradora
de la realidad.

En el caso de Mitre, aparte de que su funcion educadora fue,
sobre todo, paradigmatica y propulsora, aparece evidente y claro
que en todo momento tuvo de la educacion una concepcién inte-
gral y la puso innumerables veces de manifiesto. Fue el estadista-do-
cente por antonomasia y por excelencia.

Vale para mostrario, a modo de sintesis y sin perjuicio de apor-
tar fuego detalles para cada grado y para cada época, el medular
discurso que pronuncié en el Senado de la Nacion el 16 de julio de
1870, con motivo del debate suscitado por el proyecto de ley de
los senadores Qrofio, Araoz y Granel, conforme al cual se destinaba
la cantidad de 50.000 pesos fuertes para ayudar a la educacion
de los jévenes pobres y con vocacion para la ciencia, que hubiesen
terminado sus estudios preparatorios y desearan continuarlos en las
universidades de Buenos Aires y de Cdrdoba, tinicas entonces exis-
tentes en el pais.

Al oponerse al proyecto, Mitre adoptd una posicion que Manto-
vani ha sintetizado en la siguiente formula: escuelas democraticas,
si; becas individuales, no, y que la ha considerado “‘como la profe-
sion de fe pedagbgica del hombre de Estado de una democracia’{...).

Era un etror —decia Mitte— destinar recursos en desmedro
de los que no recibieron "“sobre su cabeza el bautismo de la instruc-
cién que les debemos’. Y erigia firmemente su aseveracion sobre
un concepto fundamental; la educacion primaria debe ser objeto
primordial de las actividades del Estado pues 2n una democracia la
educacion del pueblo es lo que hace que la libertad sea fecunda. Y
al insistir en su oposicion al proyecto de becas individuales corona-
ba su razonamiento con estas palabras: ‘Esta preferencia en favor
del que menos la necesita, en menoscaho del que nada recibid, es
injusta, es inmoral, es imprevisora, lo digo y lo repito, sin dejar de
hacer honor a la sana intencidn que inspird este proyecto a sus auto-
res, los cuales han sido objeto de una ovacidn de nuestra juventud
estudiosa, que también olvido a sus hermanos desheredados, a quie-
nes todavia no han tocado ni las migas del festin que ellaha gozado’'.
No se crea, sin embargo, que la preocupacion de Mitre quede limi-
tada a ese aspecto principal. En su memorable discurso, no concibe
la educacién del pars reducida a un solo grado de {a ensefianza sino
a todas sus etapas organicamente articuladas y, tras atribuir una
alta funcidn cultural y nacional al colegio de segunda ensefanza,
por él fundado —vy al que habré de prestar especial atencion mas
adelante--, formula severa critica a la tendencia meramente formal
de nuestras universidades. “‘Ese discurso —ha dicho Mantovani— es
uno de los documentos mds importantes de nuestra historia politica
y pedagogica”(...).

El estadista-docents,
ministro y gobernador de Buenos Aires

Al producirse la batalla de Caseros, todo estaba por hacerse en
el pais, en materia de educacion como en tantas otras.

Al volver de Chile en 1856, Sarmiento es designado Jefe del
Departamento de Escueias y recibe de Mitre, a la sazon ministro de
la Provincia de Buenos Aires, el mas amplio apoyo para su mision
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educadora, a despecho —como ha comentado Ricarde Rojas— de
*“la ignorancia de muchos, la presuncidn de algunos, la rutina de los
més”(...).

Elegido gobernador de la Provincia, en 1860, Mitre no sélo
mantiene a Sarmiento en el cargo de Jefe del Departamento de Es-
cuelas, sino que, con retencidn de tal cargo, lo hace su ministro en
la cartera de Gobierno. Juntos, los dos prohombres multiplican la
accion educadora. La inauguracion de cada escuela constituye un
acontecimiento. Por lo demds, Mitre se prodiga tarmbién por satisfa-
cer las necesidades de la Universidad.

El estadista-docente, presidente de la Nacion

Joaquin V. Gonzilez ha descripto con admirable precisién al
estadista-docente, en el ejercicio de la presidencia de la Nacion.
“Patigrafo eminente’ —dice el fundador de la Universidad Nacional
de La Plata—, Mitre, "‘a los cuarenta y un afios, en gue asume la
presidencia, mantiene correspondencia activa y colabora con los
hombres e institutos cientificos literarios e histdricaos de Europa y
América, y atrae hacia la Republica, por este medio y por el eleyas
do timbre de cultura que su persona daba al Gobierno, la atencic
la simpatia y el respeto del mundo civilizado. Sabios en diversas
ciencias como Burmeister, y fildsofos como Jacques son llamados o
vienen al pais a ponerse al frente de los colegios, institutos o cite-
dras de ensefianza secundaria y superior, y declaran y comunican al
presidente publicista sus impresiones y resultados”.

Al poco tiempo de cefiirse la banda presidencial, comienza la in-
tensa accion de Mitre con la mira puesta en los grados de la ensefianza.

En enero de 1863, su entrafiable amigo y Ministro de Justicia,
Culto e Instruccion Publica, el doctor Eduardo Costa se dirige a los
gobiernos de provincia, en procura de informacion sobre el estado
de la ensefianza primaria y las respuestas, que no siempre llegan
prontamente, resultan desoladoras. Las prolongadas agitaciones
habian vuelto estériles los propdsitos constitucionales y los esfuer-
zos para realizarlos. En 1864, comunicaba el gobierno de La Rioja
que, a consecuencia de la montonera gue habia asolado la provincia,
“no ha quedado en pie una sola escuela piblica ni particular”.
Sabe Mitre que la situacion no se revierte mediante declamaciones.
Y con prisa y sin pausa se hace presente en las provincias mediante
un régimen de subsidios, en efectivo o en forma de dtiles, y al poco
tiempo en La Rioja, San Luis, Catamarca y Santiago del Estero, =™
lares de nifios encuentran cobijo en las escuelas reabiertas.

También en aquel afic de 1863 comienza la tarea fundacional
de los colegios nacionales en todas las provincias, comenzando por
la de Buenos Aires. “Mitre —escribe Mantovani— es el fundador de
la sequnda ensefianza de la RepUblica. Por e! decreto del 14 de
marzo de 1863 establecié con el nambre de Colegio Nacional,
una casa de educacién cientifica preparatoria, en que se cursarian
las letras y humanidades, las ciencias morales y las ciencias fisicas
y exactas. De direccion unica, de contenido integral, cldsico y cien-
tifico, no se proponia tan sélo la preparacidn para los estudios uni-
versitarios, sino la formacion humana por medio de la cultura gene-
ral’’. En ese decreto fundador del Colegio Nacional de Buenos Aires
—tradicionalmente ‘el colegio de Mitre’” y también "zl colegio de la
patria”’, como lo rebautizé Ricardo Rojas en ocasion memorable—,
creado sobre la base del Colegio Seminario y de Ciencias Morales,
se designo director de estudios a Amadeo Jacques, con expresas fa-
cultades para ‘‘proponer los profesores que habfan de servir las
catedras’” y por el articulo 6° se establecid que “'serdn educados por
ahora en dicho colegio, por cuenta de la Nacion, cuarenta nifios
pobres de toda la replblica, pudiendo admitirse cien internos por
cuenta de sus padres o tutores, y los externos que admita el local,
abonando las pensiones que se determinaran mas adelante’.

Pero ya que se estaba en la tarea de consolidar la unién nacio-



IDEAS ¥V TRABAJOS

nal —"”nacional”, recalcaba intencionalmente Mitre—, resolvié, por
sendos decretos del 9 de diciembre de 1864, la instalacién de cinco
colegios nacionales en Mendoza, San Juan, Tucuman, Salta y Cata-
marca, y posteriormente en las restantes provincias. Al terminar
su mandato, y sin dejar de sefialar enormes dificultades tanto de or-
den interno como externo, que debid afrontar, tuvo Mitre la felici-
dad de poder decir en su rendicion de cuentas: *‘Los colegios nacio-
nales han sido atendidos con liberalidad y aun mejorados notable-
mente en sus edificios, en su personal profesional y en sus medios
de ensefianza. El de Buenos Aires posee una buena biblioteca, un
laboratorio de quimica v un gabinete de fisica que harian honor a
los mejores colegios europeos. Los demds colegios han recibido
muy importantes colecciones de textos de ensefianza y pronto ten-
drén también sus gabinetes de fisica y de quimica, sin los que el
estudio de las ciencias exactas y naturales, que tienen hoy toda
preferencia en la ensefianza, es estéril, si no imposible”. Y eso, co-
rresponde ponerlo de resalto, en medio de las angustiosas circuns-
tancias, patéticamente expuestas en su Memoria de 1867, por el
ministro Eduardo Costa: “Esperando siempre tiempos mas pros-
peros y serenos, el Gobierno ha demorado la instalacién de los co-
~ios para que fue autorizado. iTriste condicidn la nuestral
.0 nos faltan nunca elementos para adquirir los medios de destruir-
nos, y las arcas del Estado estan vacfas cuando se trata de curar el
mal en su misma raiz. Para vencer la montonera de La Rioja, ¢sera
acaso mas eficaz la pdlvora que la escuela?””.

Igualmente en materia universitaria estuvo presente la accidn
tesonera del presidente Mitre. Bajo su gobierno se reorganizo la
Universidad de Cdérdoba, reformandose sus planes de estudio y su
régimen de trabajo y mejordndose sus instalaciones y materiales
cientificos y bibliograficos, a la vez que fueron separados los estu-
dios mayores de los preparatorios, siendo estos dltimos conferidos,
con la precisién debida, al Colegio Montserrat.

Pero, en materia de educacién, la tarea de Mitre presidente no
quedé circunscripta a sus empefios con respecto a la ensefianza pri-
maria, a la fundacidn de los colegios nacionales, a la reforma de la
Universidad de Cérdoba. Se debe también a su iniciativa un notable
plan pedagogico de instruccion general y universitaria, que por su
importancia merece parrafo aparte.

El “proyecto de plan de instruccion
general y universitaria®™

Por decreto del 3 de marzo de 1865, firmado por Mitre y su
ministrc Eduardo Costa, se designd una comisién integrada por
Juan Maria Gutiérrez, Jos€ Benjamin Gorostiaga, Alberto Larroque,
Juan Thompson y Amadeo Jacques, para que elaborase un plan de
instruccion general y universitaria, a fin de su oportuno sometimien-
to a la consideracion del Congreso Nacional.

El 6 de noviembre del mismo afio de 1865, Gutiérrez, Gorostia-
ga y Larroque presentaron al ministro Eduardo Costa el “Proyecto
de plan de instruccion general v universitaria”. Faltaban las firmas
de Thompson, porque se habia trasladado a Montevideo, y de Jac-
ques, porque habra fallecido tres semanas antes, No obstante, este
ultimo habria Ilegado a redactar una Memoria, en bueni medida
coincidente con e! “Proyecto de plan” y en la cual —al decir de
Mantovani— se fundamenta el primer plan organico de ensefianza
primaria, secundaria y superior que se haya concebido entre no-
sotros (...).

Al margen los detalles, dos eran las ideas fundamentales que
inspiraban el plan. Por una parte, la articulacién entre la ensefianza
preparatoria 'y la wuniversitaria. Por otra, la integracién cultural
entre las distintas Facultades consagradas a la ensefianza
superior.

La articulacion entre la ensefianza
preparatoria y la universitaria

La falta de articulacién entre la ensefianza media y la ensefianza
superior sigue siendo uno de los problemas educacionales no resuel-
tos en la Argentina. Existe, desde hace tiempo, conciencia generali-
zada de que en los defectos de la ensefianza media se encuentra la
causa principal de las dificultades y limitaciones con que tropieza la
ensefianza superior (...). ]

El “plan” de 1865 afrontaba derechamente la cuestién y le
daba una solucién que merece ser permanentemente meditada. Su
enfoque y su sentido se encuentran claramente expresados en ia
antes recordada Memoria de Amadeo Jacques. Lo previo —sefialaba—
es determinar ‘el objeto general de la segunda instruccidn’’, es decir,
la finalidad de la ensefianza media. Arriba de la variedad de aplica-
ciones —decia— ‘‘estd la inteligencia humana, de la cual todo dima-
na y todo se deriva, cuyas facultades son solidarias una de otra y
cada una de todas las demds” {...). ""Por lo tanto, arriba de todas las
ensefianzas especiales, es preciso que haya una nacidn civilizada,
una ensefianza general que cultive todo el entendimiento, robuste-
ciendo y docilizando todos sus poderes generales. Esta ensefianza
debe abrir al espiritu todas las perspectivas y descubrirle todos los
horizontes, ejercitar a la observacién y fomentar |a sagacidad en la
experiencia, asi’ como habituar al cdlculc y dar el secreto de su
alcance; acostumbrar a la inteligencia a remontarse a los principios
primeros de las cosas, a bajar a las altimas consecuencias de los
principios; mezclar a la teorfa, la prictica que fecundiza a ésta, e
ilustrar la practica por la teor{a, sin la cual la prdctica es una rutina
bruta y ciega. Al Colegio toca suministrar esta ensefianza. Los estu-
dios colegiales son bien |lamados preparatorios, pues deben ser
efectivamente una preparacidn, no a tal o cual carrera, sino a todos
los trabajos de la vida''. El Colegio —agregaba Jacques— no formar4
hombres especiales sino hombres capaces y distinguidos (...).

Pero el "plan’ no carecia de realismo ni pecaba tampoco de
unilateral. Tenia en cuenta las necesiades del pais, la carencia de
escuelas especiales y la urgencia de proveer de directores inteligentes
a los diversos ramos de la industria. Y, consecuentemente, sin per-
juicio de la basica educacién integral que preconizaba, creaba la po-
sibilidad de estudios abreviados de comercio, de agrimensura, de
mineria y otros especiales, con remarcado cardcter practico e inme-
diato aprovechamiento. Por lc mismo, tampoco confundia entre
enseflanza secundaria especial y ensefianza media o preparatoria.
Pero una y otra tenian por objeto esencial formar hombres capaces,
“en armonia —como rezaba el informe de la Comisién en su dlti-
mo péarrafo— con los fines de una saciedad de hombres libres”,

La integracion cultural entre las distintas Facultades

La falta de integracion cultural entre las distintas Facultades
que constituyen nominalmente la Universidad, sigue siendo también
otro de los problemas argentinos no resueitos. “’Es urgente —decia
en 1942, el entonces presidente de la Universidad Nacional de La
Plata, doctor Alfredo L. Palacios— la coordinacién y unificacion de
los estudios en una sintesis superior, que permita al estudiante re-
basar el plano limitado de! especialista, sin dejar de serfo, y que lo
incorpore al movimiento universal del saber, dandole los elementos
para constituir una personalidad y convertirse en agente dindmico
de los fines de la cultura”. Cuarenta y cinco afios después —prueba
de nuestro estancamiento— cabe repetirse las mismas palabras sin
cambiar una letra.

Base fundamental del ““plan’’ de 1865 era la armonia de la for-
macion humanista con las disciplinas cientrficas v de la ensefianza
clasica con las necesidades de la hora (...}.
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IDEAS ¥ TRABAJOS

Aunque el “plan’’ no se llevd entonces a cabo, pues al igual
que otros proyectos y otros anhelos fue impedido o postergado por
la Guerra del Paraguay, lo cierto es que los dos objetivos fundamen-
tales que fa férmula de Jacques procura satisfacer siguen constitu-
yendo, a pesar de su olvido o su abandono, las bases fundamentales
de toda auténtica educacion integral. El haberlo propulsado es otro
de los importantes créditos en el haber de Mitre, el estadista-do-
cente,

L.a educacion constitucional

En una democracia —sostiene repetidamente Mitre— la educa-
cion del pueblo es lo que hace que la libertad sea fecunda. Cierto es
que no formula disquisiciones acerca de la especificidad que corres-
ponde a la educacién civica dentro del marco genérico de la educa-
cion del pueblo. Pero desde el comienzo mismo de su doble magis-
terio, como periodista y como estadista —constituyente provincial
y nacional, legislador provincial y nacional, gobernador de la Pro-
vincia de Buenos Aires, ministro de la Nacion y presidente de la Re-
publica— utiliza Mitre, una y otra vez, 1a expresién ‘‘educacion cons-
titucional’’, cuyo concepto bdsico coincide y enlaza con una preo-
cupacion permanente de los prohombres del pais argentino, desde
sus origenes mismos.

La idea, aunque no todavia la expresidn, aparece con plenitud
en articulo que publica Mitre el 28 de abril de 1852, en el periddi-
co “‘Los Debates’’, donde afirma —manes de Moreno, de Monteagu-
do, de Belgrano, de Echeverria— que “’la ilaga de la América del
Sud es la ignorancia del pueblo’. Dos afios después, el 10 de marzo
de 1854, en la convencion constituyente de la Provincia de Buenos
Aires, emplea textualmente la expresién, Vale la pena repetir in-
tegramente sus palabras: ‘‘porque, sefiores —dice Mitre—, una
constitucidn no es un juego de nifios, no es cosa que se pueda andar
variando todos los dras sin dar tiempo a las instituciones a que echen
raices profundas en la sociedad. Por el contrario, debe dejarse que
el tiempo las consagre, las radique y les dé toda la solidez y respe-
tabilidad que desde el primer dia no pueden tener, y que solo el
tiempo vy la educacidn constitucional pueden darle”’. Transcurren
14 aiios y en la alocucidn que dirige al pueblo el 12 de octubre de
1868, con motivo de la finalizacion de su mandato presidencial,
utiliza una vez mas la expresion literalmente. También en este caso
merece ser reproducido el contexto en el que la expresion es em-
pleada. ""Es necesario educar al pueblo —dice Mitre— para luchar
con la ignorancia que puede vencernos por la masa, falseando asi
los fines de la democracia por el dominio de mayorias mal prepara-
das a la vida civil’’. Y agrega, tras hacer referencia a "’los odios que
nos van invadiendo y que corroen los mds nobles corazones'':

"“Todo esto no lo hemos alcanzado todavia ni lo alcanzaremos sino
por la virtud cfvica, por la perseverancia en los propdsitos, por la
tolerancia reciproca, no fiando a luchas fratricidas la solucion del
problema, ni provocar imprudentemente nuevas resistencias, que
puedan dar origen a nuevas reacciones que tengan su razon de ser
en cuanto al hecho, dado el estado de nuestra sociabilidad y lo in-
completo de nuestra educacion constitucional’ (...).

Educacién del pueblo, educacidn constitucional, una y otra
vez, siempre. Pero no como enfermiza obsesion ni como frase
hueca, mera férmula verbal. Sino como la Gnica respuesta respon-
sable a una necesidad imperiosa y lacerante.

Los Gitimos aiios

En las (ltimas décadas de su larga vida, el tema de la educacidn
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no aparece sino ocasionalmente en el pensar y en el hacer de Mitre.

No estd, emperg, ausente cuando se suscita el gran debate que
culminara con la sancion de la ley nacional 1420, Durante 1883 y
1884 publica Mitre en ‘‘La Nacion” cinco articulos en los que de-
fiende firme y serenamente el laicismo de la escuela publica. A di-
ferencia de Sarmiento que participa del debate impulsivo y vehe-
mente, Mitre trata el tema con aquella mesura que ya habia puesto
de relieve al considerarse la materia religiosa en la convencidn cons-
tituyente provincial de 1870, con motivo de la propuesta extrema
del convencional Cambaceres.

Un par de afios después de aquellos sucesos, exactamente el
3de octubre de 1886, reafirma Mitre su profunda fe en la educacion.
"He puesto mi firma al pie del acta que inaugura 54 nuevos edificios
en la Capital de Buenos Aires y la he puesto de todo corazon
animado de legitimas esperanzas en el parvenir de nuestra patria.
Dentro de 25 afios la Repablica Argentina cumplird su primer cen-
tenario, y el mundo nos pedird cuenta del uso que hayamos hecho
de nuestra independencia. Espero que entonces podremos presen-
tar todos los nifios que nazcan en adelante sentados en los bancos
de la escuela aprendiendo a ser ciudadanos libres y mil edificios a
semejanza de éste, que como otros tantos faroles irradien luz ™
todos los dmbitos del pais”.

Ni en los aios que siguen, cada vez mas cerca de los Oltimos,
pierde el estadista-docente el contacto directo con la juventud
estudiosa. Participa a viva voz en el mitin de la juventud de la Unién
Civica que se realiza el 1° de setiembre de 1889. Dirige la palabra a
los estudiante universitarios el 1° de julio de 1891 vy, en pieza ma-
gistral, les dice: ‘“me permitiré dar algunos consejos a mis jévenes
conciudadanos, no como maestro, sino como padre que ama a la ju-
ventud que es |a esperanza de la vida futura y que todo lo espera de
ella”. Ef 26 de junio de 1894 vuelve a hablar a los alumnos de la
Universidad de Buenos Aires y concluye su alocucidn con estas pa-
labras: ‘‘al terminar la ultima etapa de mi vida, aspiro con placer
el perfume de las flores que coronan la fuente de la juventud,
deseando a mis jovenes compatriotas y amigos, los frutos sazonados
de la inteligencia fecunda, de que ellos son una promesa, para bien
de todos v gloria de nuestra patria”’.

Llega el final. Sabe, como alguna vez lo ha dicho, que el apren-
der y el hacer son interminables. Pero ahora, después de tanta faena
y tanta brega, puede desquitarse del reproche que en sus dias de
muchacho le hiciera don Gervasio:* cuando ve una sombrita se baja
del caballo y se pone a leer”’. Ahora —como lo ha narrado magist:
mente Bernardo Gonzdlez Arrili—, estd la mayor parte del dia'y
buena porcidn de la noche en su enorme biblioteca de mas de
20.000 voiimenes que ha leido v algunos, no pocos, que ha escrito.
Allf recibe a sus amigos, lee y escribe a sus innumerables correspon-
sales, repasa documentos histéricos, estudia mapas. Llega a ser
—son también palabras de Gonzdlez Arrilli— ‘’el receptor atento y
paciente de todas las inquietudes argentinas reflejadas en las ansias
de la juventud, en las dudas de los politicos, en los miedos de los
comerciantes, en las desilusiones de los viejos''.

En 1891 renuncia a la candidatura a la presidencia de la Repu-
blica que tenia destino de triunfo. En 1898, en el acto que como
presidente provisional del Senado y presidente de la Asamblea
legislativa recibe el juramento constitucional del nuevo presidente
de la Nacion, escucha que éste, Julio Argentino Roca, lo proclama
“primer ciudadano de la Republica”. El 26 de junio de 1901, sien-
do senador y en dia que el Poder Ejecutivo decreta feriado en su
homenaje, aicanza en vida, a sus ochenta afos, la maxima apoteosis.

Ha dado todo de si” Aunque el aprender y et hacer son intermi-
nables, siempre llega en la vida de los hombres el reposo definitivo.
Aque! 19 de enero de 1906 queda cumplida la tarea del hombre-na-
cién. Y la capilla ardiente se instala en su biblioteca, entre sus li-
bros, los que leyd-y los que escribid, como cuadra al estadista-do-
cente.
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FORMACION TECNICO-PEDAGOGICA
PARA DOCENTES DEL CONET

Un proyecto destinado a la formacién
de grado de docentes que —con titulo ha-
bilitante o supletorio— se desempefian en
el dmbito de la educacidn técnica, fue apro-
bado por el CONET (Consejo Nacional de
Educacién Técnica). La medida, que serd
implementada por el Instituto Nacional
Superior del Profesorado Técnico, con ca-
racter experimental durante el presente afio
lectivo, se fundamenta en la necesidad de
abordar el ejercicio de la docencia con una
solida formacidn técnico-pedagdgica. Ade-
mds, se intenta subsanar toda una serie de
inconvenientes que se venian registrando
en este area tales como una concentracion

—e actividades de! Instituto en la formacion

.e docentes en un sélo punto del pais; un

alto porcentaje de profesores con titulos
habilitantes o supletorios, y déficit de for-
macion técnica o pedagdgica; y la disocia-
cién entre politicas de formacién para el
personal de la educacion técnica y de la
formacién profesional.

El cronograma de actividades del pro-
yecto se desarrollard en varios pasos que
incluyen la planificacion, ejecucién, evalua-
cién, extensién a otras sedes, y ampliacién
y generalizacidn de las ofertas; y, estd es-
tructurado en tres niveles de capacitacion.
El nivel | estd destinado a maestros de En-
sefianza Practica e Instructores de Forma-
cién Profesional que carecen de titulo de
nivel medio y tiene como objetivo brindar
informacién pedagdgica a los docentes sin
titulo, y posibilitar la adquisicién y pro-
fundizacion de estrategias tecnoldgicas para

U desempefio eficaz de sus funciones. El
aivel |1, estd dirigido a los técnicos que se
desempefian como Maestros de Ensefianza
Prdctica o profesores y a los profesionales
universitarios que se desempeiian como do-
centes. Sus objetivos son brindar formacion
pedagdgica a los docentes en ejercicio con
titulo supletorio o habilitantes; y posibilitar

el desarrollo de habilidades profesionales
especificas para el plancamiento, la conduc-
cion vy la evaluacién del proceso de ensefian-
za—aprendizaje.

Finalmente, en el uitimo nivel se pone
énfasis en las especialidades técnicas y en
la administracion escolar. Se posiblitard la
nivelacion cientifica, técnica u pedagogica
v la especializacion y actualizacion en las

disciplinas correspondientes a los técnicos
que hayan realizado la capacitacion 1l
También se podran incorporar a este nivel
de capacitacion todo el personal en ejercicio
de fa docencia que desee especializarse en

administracion escolar.

Como se podra observar, la integracion
técnico-pedagdgica es el eje sobre el cual

pivotea este programa.

INTERDISCIPLINA
EN EL CURRICULUM
DE LA ENSENANZA MEDIA

Para analizar criticamente la problema-
tica del nivel medio con especial referencia
a su estructura curricular, generar propues-
tas diddcticas interdisciplinarias para el ciclo
bdsico, desarrollar enfoques metodoldgicos
de trabajo interdisciplinario y contribuir al
mejoramiento de la ensefianza media, se
puso en marcha, en el Ministerio de Educa-

cién y Justicia, el “Curso latinoamericano -

Curriculum Integrado en el Nivel Medio”,
de una duracion de dos meses.

Participaron en él, ocho becarios latino-
americanos, diez representantes provinciales
de los organismos de conduccion educati-
va y ocho profesores argentinos de nivel
medio. Entre los especialistas que dictan
las clases han sido mencionados los docto-
res Alfredo Furlan, Carlos Cullen, Fausti-
no Beltran y la licenciada Graciela Carbone.

La interdisciplinariedad constituye el
fundamento del curso, que se desarrolla en
el marco de las Irneas de ''una politica de
transformacién y mejoramiento de la cali-

dad de la educacion’’ con el fin de desarro-
llar un trabajo orientado hacia la renova-
cién del nivel medio nacional, con resonan-
cia en la realidad educativa regional a través
del replanteo integral de su estructura cu-
rricular. Se considera que aunque en las
escuelas los conocimientos se imparten es-
trictamente por materias, es necesario de-
terminar las relaciones interdisciplinarias,
tanto en lo que se refiere al contenido de
la ensefianza como a sus métodos.

Este seminario ha sido planteado en
dos etapas y una tercera de evaluacion. En
la primera, se han establecido bases teméti-
cas como interdisciplinariedad, fundamen-
tacion epistemoldgica, pedagdgica y psico-
tdgica, curriculum integrado, contextualiza-
cién histérica, social-politica, etcétera. En
la segunda, se realizan talleres de elaboracion
y desarrollo de propuestas y proyectos in-
terdisciplinarios. La iniciativa conté con el
auspicio de la Organizacién de Estados
Americanos (OEA) y la Direccion Nacional
de Ensefianza Media (DINEM).

Centros de recursos para el aprendizaje
en 82 ciudades de Ia Argentina

El Ministerio de Educacion
y Justicia puso en marcha, con
la realizacion del Primer En-
cuentro Nacional de Centros de
Recursos para el Aprendizaje,
un programa que dotard a mas
de cien centros educativos del
pal's con modernos aparatos

tecnol6gicos de ensefianza.

El plan esta a cargo de la
Direccién Nacional de Infor-
macion, Divulgacion, Estadisti-
ca y Tecnologia Educativa, que
asumird la responsabilidad de
los centros en 82 ciudades del
pais. Segun se informo, los ele-

mentos presentados en {a opor-
tunidad, a modo de muestra,
incluyeron material de labora-
torio y gabinetes, torsos de plds-
tico y material audiovisual vy
graficos en general. Estos recur-
sos seran distribuidos, en su
mayoria, para el sector univer-

sitario y los establecimientos
de la Direccion Nacional de
Educacién Media. Un 20% co-
rresponderd al 4rea de la ense-
fianza técnica. La mayor parte

{cont, en pdg. siguiente)
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de los aportes son de proceden-
cia espafiola y se completa con
una cuota del pais y alguna
otra donacion de empresas
de otros origenes.

Un cuadernilio editado
sobre el tema por el Ministerio
de Educacién alerta a los docen-
tes sobre errores que han lle-
vado al fracaso a otras expe-
riencias de utilizacion de estos
métodos. Si bien ellos repre-
sentan un instrumento valiosi-
simo para la transmision y al-
macenamiento de la informa-
cion, si no estdn incluidos en

un plan de trabajo que incluya
los objetivos e intereses de
quienes los van a utilizar vy a la
comunidad educativa, participe
o no de la educacion formal,
son dejados de lados o porque
se desactualizan, o porque no
estdn incluidos en la curricula.

A través de una recreacion
simple y con la dramatizacién
grafica de situaciones, se ejem-
plifica en el citado folletin
una situacién en la cual, con la
participacion de los actores de
la escuela y los de la comunidad,
se logra confeccionar un progra-

ma donde los alumnos, mani-
pulando ellas mismos los apara-
tos, se ponen en contacto con
la realidad de su entorno, po-
niendo en juego un mecanismo
de intercambio cuyo resultado
lleva, por ejemplo a la busque-
da de soluciones y la partici-
pacién en las mismas. Una pro-
fesora de Ciencias Sociales; el
Rector de un Colegio Secunda-
rio; una alumna del Profesora-
do en Ensefianza Primaria; el
presidente de la Sociedad de
Fomento de la localidad y
Coordinador de un grupo de

Alfabetizacién; un miembro de
la Cooperadora Escolar del Co-
legio Secundario; y un alumno
del mismo colegio, miembro
del Centro de Estudiantes; son
los protagonistas de esta histo-
ria que comienza con la dis-
conformidad de la docente y
los alumnos y termina —orga-
nizacién y suma de voluntades
mediante— educando desde la
vida, descubriendo lo conocido,
leyendo la realidad para apren-
der a leer, con la ayuda inva-
lorable de los recursos tecnold-
gicos.

Los problemas en Ias escuelas rurales

La problemdtica de las es-
cuelas de personal linico ubica-
das en zonas rurales fue motivo
de unas jornadas organizadas
por el PREBAL (Proyecto Mul-
tinacional para el mejoramien-
to de la retencion escolar en el
nivel bdsico de América latina)
realizadas en Posadas, Misiones,
y de las que participaron dele-
gaciones de funcionarios, técni-
cos y personal de distintos ni-
veles de conduccion de Salta,
Formosa, Chaco, Misiones, Co-
rrientes y de los paises herma-
nos de Paraguay y Brasil.

Segan un folleto publica-
do por el Ministerio de Educa-
cién y Justicia, los objetivos
de las Jornadas fueron "“anali-
zar las estrategias, en materia
de actualizacién y perfecciona-
miento docente, para zonas
rurales de baja densidad demo-
grafica y aisladas de los centros
urbanos; intercambiar y con-
frontar informacion sobre las
condiciones de vida en los lu-
gares de desempefio de los do-
centes de escuelas unitarias; y
analizar de qué modo la ca-
rencia de actualizacién profesio-
nal docente incide sobre la de-
sercion y desgranamiento esco-
lar”.

Segun se informa, hubo
dos temas centrales de refle-
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de personal unico

xion. El primero de ellos:
“El servicio escolar en escue-
jas unitarias y de atencion
simultanea de grados’’, que fue
dividido en varios subtemas en
los que se determind el proble-
ma, las necesidades, las estrate-
gias de resolucién y las expec-
'tativas-objetivos.

El sequndo asunto fue refe-
rido a los ‘organismos de apo-
yo técnico y de supervision en
relacion a las escuelas unitarias
y de atencion simultdnea de
grados’’.

Entre los pasos a realizar
para solucionar los problemas
que suelen plantearse se expu-
so la necesidad de implementar
una politica educativa especifi-
ca; formar profesionalmente al
docente, acorde a las exigen-
cias de la funcion; dar respues-
tas oportunas y adecuadas a los
requerimientos profesionales y
personales; constituir equipos
teécnicos capacitados para la su-
pervision y orientacion de estos
establecimientos; y buscar alter-
nativas validas que tiendan a
mejorar las escuelas de perso-
nal unico hacia instituciones
que posibiliten evitar el aisla-
miento del docente rural, y
ofrecer un mejor servicio es-
colar.

Otras conclusiones pusie-
ron de manifiesto que la curri-
cula de formacion docente de
la educacidon primaria posee
una insuficiencia del analisis y
del conocimiento fundamental
de la realidad rural, en cuyo
contexto generalmente se inscri-
ben las escuelas con plurigrado,
de personal unico y/o atencion
simultdnea de grados; que se
detecta un aito grado de repi-
tencia y un bajo nivel de re-
tencién; en cuanto al traba-
jo adlico, no se conoce O no
se aplican las técnicas de tra-
bajo grupal o individua! apro-
piadas; los docentes no cuentan
con material didédctico y/o re-
cursos auxiliares adecuados y
suficientes que le permitan de-
sempefiar su funcién, y por
otra parte, no utilizan los me-
dios disponibles de su comuni-
dad; y las remuneraciones ac-
tuales en los distintos paises de
nuestra regidon no retribuye
adecuadamente la labor do-
cente.

Se recomendd la implemen-
tacion de una politica educati-
va especifica para las escuelas;
la constitucion de equipos tée-
nicos y recursos institucionales
capacitados para la supervision
y orientacion de estos estableci-
mientos; implementar el siste-
ma educativo de modo tal que

en escuelas de personal unico
el valor social de la ensefianza
sea sentido como una necesidad
prioritaria; sistematizar la apli-
cacidn diversificada de técnicas
y formas de ensefianza-aprendi-
zaje para mejorar las técnicas
de trabajo, elevar la calidad de
proceso de ensefianza-aprendi-
zaje; aplicar técnicas de trabajo
alternadas o combinadas y
el mejor aprovechamiento del
tiempo; organizar actos cultura-
les, reuniones de padres, forma-
cion de asociaciones periescoi=
res para cooperar con el de
rrollo comunitario en todos sus
aspectos y promover al hombre
de la comunidad; y crear es-
cuelas que ofrezcan orientacion
laboral para evitar el éxodo del
medio rural. En Iineas genera-
les, se sefialo que no debe cre-
arse un sistema paralelo de for-
macién docente para este me-
dio, sino profundizar y enrique-
cer el curriculo general como
una forma de no reducir vy le-
sionar dicha drea de formacion;
y con respecto a la capacita-
cion y formacion docente, se
discutio acerca de la definicidn
y alcances de estos términos.
Se destacé la necesidad de dis-
tinguirlos entre s’ y se sefiala-
ron diferencias conceptuales
entre los paises de Argentinay
el Paraguay.
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Rasgos fundamentales
del sistema educativo del Japon

Una publicacién oficial del Ministerio de Educacion de la
importante nacion asiatica incluye estos datos que

transcribimos por su utilidad.

Historia

Principios Basicos de la Educacién

La Restauracidn de Meiji en 1867 se-
fial6 la etapa definitiva del subsiguiente de-
sarrollo de laeducacion moderna del Japon,

1 que sus fundamentos ya habian sido
echados en el precedente periodo de Edo.
Los Gltimos dias de este periodo habian
visto la diversificacion y diseminacion de
la educaciéon escolar en la nacion. El go-
bierno de Shogunato de Tokugawa en Edo
(actual Tokio) dirigia bajo su control di-
recto una institucion educacional superior,
mientras que los clanes locales por su parte
tenian establecidas escuelas para educar en
sus respectivos feudos a los hombres de ta-
lento. Para el publico en general habia nu-
merosas instituciones educacionales elemen-
tales, cuya mayor parte eran escuelas pri-
vadas denominadas ‘‘terakoya’’ (escuelas
del templo} en que se ensefiaban lectura,
escritura y aritmética a los hijos de las per-
sonas comunes. Hacia mediados del siglo
XIX existian cerca de 50.000 ‘‘terakoya’’
diseminadas por toda la nacién.
~~ A raiz de la Restauracion de Meiji se
L...odujo en el Japdn, un moderno sistema
educativo mediante la promulgacién, en
1872, del Cadigo Fundamental de Educa-
cion. Bajo este sistema, se organizo la edu-
cacion en tres etapas progresivas —escuela
primaria, escuela media y Universidad— y
para 1886 se habian hecho obligatorios tres
o cuatro afios de educacion primaria.

Antes de terminar el pasado siglo, se
habian incorporado en el sistema educacio-
nal las escuelas secundarias vocacionales,
las escuelas normales, las normales superio-
res y las escuelas preuniversitarias. Luego,
en 1900, el periodo de asistencia obliga-
toria se extendid a cuatro afios en toda la
nacion y se abolio el pago de derechos de
matriculas en las escuelas publicas prima-
rias. Tres afios mas tarde se establecieron
los colegios profesionales a nivel ligeramen-
te mas bajo que el universitario. En 1908 el
curso de educacién primaria pasé de cuatro
a seis afios quedando establecidos seis afios
de educacion obligatoria.

El sistema educativo experiment6 am-
plias reformas después de la Segunda Guerra
Mundial. La Constitucién promulgada en
1946, define de la siguiente manera el de-
recho y deber bdsicos del pueblo de reci-
bir educacion:

"Todas las personas tendran el derecho
de recibir educacion igual de acuerdo con
su habilidad, segun fo provisto por la ley.
Todo ciudadano estara obligado a enviar a
los niffos y nifias bajo su proteccion a reci-
bir educacion ordinaria, segin lo provisto
por la ley. Tal educacién obligatoria sera
gratuita”. (Articuto 26).

La Ley Fundamental de Educacion,
promulgada en 1947, establece con mayor
detalle los propositos y principios de la
educacién, de acuerdo con el espiritu de
la Constitucian.

El objetivo principal de la instruccién
es el de formar ciudadanos con confianza
en si’'mismos como integrantes de un pacifi-
co estado democrdtico y de una comunidad
respetuosa de los valores humanos.

El predmbulo de la Ley Fundamental
de Educacion expresa:

“Tendremos alto respeto por la dig-
nidad individual y nos esforzaremos por
educar al pueblo en el amor a la pazy ala
verdad, mientras la educacion que tienda
a la creacion de una cultura universal a la
vez que altamente individualista, sera pro-
pagada ampliamente’”.

Otro principio basico enunciado por ta
Ley es el de la igualdad para todos en la
oportunidad de instruirse de acuerdo con
sus capacidades. La Ley prohibe la discri-
minaciéon por razones de raza, credo, sexo,
condicion social, posicion econémica de la
familia. Se autoriza la coeducacion.

Se ha puesto énfasis especial en la in-
clusion de estudios sociales en los progra-
mas de estudio de las escuelas publicas.
Esto se halla en consonancia con la Ley
Fundamental de Educacién, la cual estimu-
la la educacion social y reclama de las auto-
ridades estatales y locales el establecimiento

de instituciones tales como bibliotecas,
museos y salas de reuniones.

La serie de estatutos educacionales que
siguieron a dicha ley dio origen a la descen-
tralizacién de la educacidn publica, el esta-
blecimiento del sistema escolar 6-3-3-4; la
reorientacion de los programas, cursos de
estudio, textos y métodos de ensefianza; y
la reorganizacion tota! de la administracién
educacional en todo el pass.

Organizacién Actual
del Sistema Educacional

El cuadrode la pagina siguiente muestra
la organizacién actual del sistema japonésde
educacion nacional. A continuacion se sefa-
lan las principales caracteristicas de cada
uno de los tipos de instituciones nacionales.

1.} Educacion Obligatoria.

Todos los nifios entre 6 y 15 afios de
edad deben cursar 6 afios de escuela prima-
ria y 3 afios de escuela secundaria inferior.
La educacién obligatoria es gratuita. Los
nifios de familias necesitadas reciben asis-
tencia monetaria de los gobiernos nacional
y local para cubrir ciertos gastos, como el
almuerzo al mediodia, excursiones escola-
res, suministro de articulos escolares, asis-
tencia médica, etcétera.

Todo nifio que haya terminado la es-
cuela primaria debera pasar a la escuela se-
cundaria inferior. Las escuelas secundarias
inferiores deben admitir a todo nifio (excep-
tuados los que sufran defectos notables,
fisicos o mentales) que viva dentro de una
determinada localidad. No existen proce-
dimientos de seleccion.

Sin embargo, para los padres que de-
seen enviar a sus hijos a escuelas privadas
de pago lo podran hacer en todos los nive-
les de educacion, desde la escuela primaria
hasta la universidad. En estas escuelas pri-
vadas hay procedimientos de seleccidn
aun para la escuela primaria.

ACADEMIA DE EDUCACION 9
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2.) Educacion Secundaria Superior

Existen tres tipos de escuelas secun-
darias superiores: de tiempo completo, de
tiempo parcial {principalmente nocturna) y
por correspondencia. El primer tipo, o es-
cuela secundaria regular, dura tres afios,
mientras que las otras no tienen un tiempo
fijo de duracién, al final del cual reciben un
diploma equivalente al que reciben los es-
tudiantes de la escuela secundaria regular.
En mayo de 1984, el 94,7% de todos los
estudiantes de escuelas secundarias superio-
res fueron matriculados en escuelas de tiem-
po completo, el 2,7% en escuelas de tiempo
parcial y el 2,6% en cursos por correspon-
dencia.

Los cursos de la escuela secundaria
pueden dividirse en varias categorfas de
acuerdo con el plan de estudios: cursos ge-
nerales, académicos, técnicos, comerciales,
artes domésticas y otros. En el aflo escolar
1984, el 27,4% de las escuelas secundarias
superiores ofrecfan cursos tanto generales
como profesionales, siendo los cursos gene-
rales algo mds del 50,6% y el resto cursos
profesionales. En mayo de 1984, aproxi-
madamente el 71,4% de todos los estudian-
tes de escuelas secundarias superiores se
matricularon en cursos generales.

La admisién a dichas escuelas gene-
ralmente se basa en el informe de la escuela
secundaria inferior correspondiente y en el
examen de ingreso.

3.} Educacién Superior

Hay tres tipos de educacidn superior:
universidades (ciclo de cuatro afios), univer-
sidades menores (ciclo de dos/tres afios) y
escuelas profesionales.

Las universidades, ademas de los cursos
antes de graduarse, ofrecen también cur-
sos a los estudiantes posgraduados. Después
de graduarse de ios primeros cursos que du-
ran 4 afios, se consigue el titulo de gradua-
do {“bachelor”” en inglés), excepto en la
facultad de medicina y de odontologia,
donde se requieren 6 afios. Los cursos de
estudiantes poasgraduados pueden clasificar-
se en dos categorras: cursos para conseguir
el trtulo de“master’”, equivalente de un
modo aproximado al de licenciado, y que
dura dos afios, y los cursos para obtener el
titulo de doctor, que dura cinco afios.
También hay un programa de tres afios
para obtener el doctorado para los posgra-
duados que posean ya el titulo de “‘master”’.
(En la facultad de medicina y de odontolo-
gfa no hay titulo de "‘master’”’. Solamente
hay el doctorado en medicina, que dura 4
afios después de graduarse).

Las universidades menores ofrecen
programas de dos o tres afios a tos gradua-
dos de la escuela secundaria superior. Los
cursos estudiados pueden considerarse
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como parte de los requisitos para obtener
el titulo de “'bachelor’’.

Para ingresar en las escuelas profesiona-
les se requiere haber completado la en-
sefianza secundaria inferior. Estas escuelas
ofrecen un programa de estudios durante
cinco aios para la preparacion de técnicos.
Estas escuelas profesionales se inauguraron
en 1962,

l.as universidades seleccionan a sus
candidatos a base de un examen de ingreso
y de los informes de sus respectivas escuelas
secundarias superiores. Para las universida-
des publicas, nacionales y locales, a partir
del afio escolar de 1979 se adoptd un sis-
tema de exdmenes de admision de dos eta-
pas, la primera de las cuales se denomina
““Examen Colectivo de Capacidad”’, que es
una prueba unificada dirigida a evaluar los
conocimientos adquiridos por ltos solici-
tantes en la escuela secundaria superior. La
segunda etapa consiste en un examen que
dan las mismas universidades individuai-
mente para determinar la seleccién de sus
candidatos.

4,) Instituciones Preescolares

Las escuelas de parvulos admiten ni-
fios de 3, 4y b afios, a los que imparten cur-
sos de uno a tresafios de duracién de acuer
do con sus respectivas edades en el momer
to de ingreso.

Segin una estadistica del mes de mayo
de 1984, el 58,9% de las escuelas de pérvu-
los estaban administradas por particulares,
el 40,7% por entidades municipales y un
0,3% por el gobierno nacional.

Ademds de las escuelas de pdarvulos
existen instituciones infantiles, llamadas en
japonés “‘hoiku-jo’ (jardines de infancia),
que sirven como establecimientos de educa-
cion preescolar, aunque tengan la categoria
de instituciones de bienestar social. Ad-
miten nifios menores de 6 afios que requie-
ran cuidado institucional. Los nifios de 3
6 més afios registrados en estas institucio-
nes reciben por lo comin una instruccion
similar a la que se imparte en las escuelas
de parvulos. La mayor parte de los “‘hoiku-
jo'’, o jardines de infancia, son administra-
dos por los gobiernos locales.

5.) Escuelas de Adiestramiento
Especial y Escuelas Misceldneas

Ademads de las instituciones antes men-
cionadas de niveles de educacion elemental,
secundaria y superior, existe una variec” >
de establecimientos conocidos como “ea-
cuelas de adiestramiento especial”’ y "es-
cuelas misceldaneas’’. El mayor nimero de
ellas son administradas en forma privada
y proporcionan a los jovenses cursos voca-
cionales y practicos de corta duracion, ta-
les como corte y confeccion, arte culina-
rio, teneduria de libros, dactilografia, di-
sefio, idiomas extranjeros, mecanica del au-
tomovil, electrénica, programacién de com-
putadores, etcétera.

Desde el afio 1976, las escuelas misce-
ldneas que cumplian ciertas normas estable-
cidas por el Ministerio de Educacidn fueron
reclasificadas como ‘“Senshu-gakko'’ (escue-
las de adiestramiento especial).
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6.) Instalaciones de Educacién Sacial

7.} Estadistica Basicas de Educacidn

estadisticas sobre instituciones, profesores
y estudiantes en los diferente niveles de

Las actividades educativas para aduitos
y jovenes son desarrolladas tanto por orga-
nismos gubernamentales como no-guberna-
mentales. Las principales instalaciones pa-
ra estas actividades comprenden ‘‘Komin-
Kan" (salas pablicas de reuniones)’’, *‘cen-
tros de la juventud"’, centros infantiles, mu-
seos, bibliotecas, y centros de educacién fi-
sica y de recreacion. Entre las mds impor-
tantes figuran las salas publicas de reuniones
establecidas en la mayoriade las municipali-
dades. Dichas salas proporcionan una gama
de actividades educativas destinadas a con-
tribuir al mejoramiento de la vida intelec-
tual y cultural de los que viven en la comu-
nidad. Tales actividades incluyen el desarro-
lio de diferentes tipos de cursos, conferen-
cias, exhibiciones de arte, proyecciones de
peliculas y reuniones para la educacion

“ay larecreacion.

Los ““centros juveniles’’ son instalacio-
nes ptiblicas para proveer a los jévenes opor-
tunidades de convivencia colectiva en el
adiestramiento en grupo.

Para los alumnos en edad de escolari-
dad obligatoria, las autoridades, tanto na-
cional como locales, proveen “‘centros de
ambiente natural para nifios’’, donde pueden
alojarse, generalmente ubicados en el
campo.

La -iguiente tabla muestra las dltimas

educacion.

{Mayo de 1984)

Instituciones Profesofes de Estudiantes
plantilla

Escuelas de parvulos 15.115 99.170 2.132.942
Escuelas Primarias 24.043 468.672 11.464.221
Escuelas Secundarias Inferiores 10.940 278.933 5.828.867
Escuelas Secundarias Superiores 5.213 258.624 4.891.917
Escuelas Especiales para Alumnos Invdlidos 795 38.180 94 868
Escuelas Profesionales 62 3.722 47527
Universidades mcnores 536 17.411 381.873
Universidades 460 110.662 1.843.153
Escuelas de Adiestramieato Especial 2928 23.530 536.545
Escuelas Miscelaneas 4.445 22731 579.274

(1 de Mayo de 1984)

Proporcién de alumnos matriculados
Instituciones docentes Grupo de edad en las escuelas
Total Varén Mujer
Preescolar 3-5 43,9% - -
Obligatoria 614 99,9 - -
Secundaria Superior 15—-17 92,4 91 3% 93,6%
Universitaria 18-21 320 40,7 230

Una serie de encuentros
universitarios internacionales

Con el fin de intercambiar
#—eriencias sobre el desarrollo
n..citucional  universitario se
organizé en la Universidad de
Belgrano (marzo/abril 1987)
un encuentro de rectores euro-
peos y latinoamericanos, auspi-
ciado por la Conferencia Per-
manente de Rectores, Presiden-
tes y Vicecancilleres de las Uni-
versidades Europeas (CRE) y la
Unién de Universidades de
América latina (UDUAL).

Para tratar el desarrollo de
la institucidon universitaria, se
analizaron las caracteristicas de
los establecimientos represen-
tados, su perfil institucional,
sus interlocutores en la socie-
dad y su organizacion.

Si bien un desarrollo insti-
tucional coherente no es la so-
lucion a todos los probiemas,
se reconocié que evitar un tra-
tamiento prioritario de estas

cuestiones lleva a una degrada-
cidn de rol de la universidad en
la sociedad, es decir, a un debi-
litamiento de su identidad y a
una pasividad generalizada de
sus miembros.

En esa oportunidad, los
rectores de ambos continentes
acordaron la elaboracion de un
plan a mediano plazo, estable-
ciéndose un encuentro para el
pasado mes de marzo de 1988,
en la ciudad de Campinas
{Brasil).

En este Segundo Encuentro
se trataron temas especificos a
la problemdtica del desarrollo
universitario inter-continental,
asaber: '’Calidad de la Ensefian-
za’’; "Calidad y evaluacion de
la Investigacion’’; “’Planeamien-
to universitario’’; y ‘‘Relaciones
entre la Universidad y la Indus-
tria”’. En concreto, el proyecto
de cooperacién se concibe en

torno a un conjunto de grandes
temas que resumen el interés
de las Universidades y de los
otros ‘'Protagonistas’’, es decir,
los agentes financieros y los ex-
pertos.

Avanzando en este progra-
ma, el Tercer Encuentro que se
realizé6 en Cascais, Portugal, en
Julio de 1988, constituye una
nueva etapa de este Programa de
Cooperacién. En esta oportuni-
dad se desarrollaron Cuatro Se-
siones Plenarias y fueron exami-
nados los siguientes puntos:

1.-Una evaluacion de las
respuestas brindadas por las
universidades latinoamericanas
al ''Cuestionario de Campinas’’.

2. Una definicion sobre los
objetivos concretos que debe
jerarquizar el programa de coo-
peracion.

3. El calendario tentativo
para el presente afio y sus pro-
yecciones.

4. El préximo Seminario
de Salamanca para diciembre
de 1988.

En esas sesiones se concre-
taron los mds importantes
acuerdos técnicos orientando
las acciones de cooperacion a la
utilizacion de los recursos aca-
démicos y las agencias interna-
cionales que pudieran apoyar
en definitiva estas tareas, en
funcién de las prioridades de
desarrollo fijadas por cada
universidad miembro. La Uni-
versidad de Belgrano ha estado
representada en los debates de
Cascais por su rector, el Dr.
Avelino J. Porto y por el Dr.
Héctor C. Sauret, del Depar-
tamento de Investigaciones de
la institucion.
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1990: Aho Internacional de Ia Alfabetizacion

La Asamblea General de
las Naciones Unidas proclamaria
el afio 1990 como "Afio In-
ternacional de la Alfabetiza-
¢ion”, recogiendo —segin se sa-
be— el informe del Simposio
Internacional para la Prepara-
cion del Afio Internacionai de
la Alfabetizacion, realizado en
Mongolia, el cual establecio
que “‘el anafalbetismo es uno
de los problemas globales urgen-
tes que enfrenta la humanidad

y que su erradicacion es uno
de los mayores desafios que la
comunidad mundial debe resol-
ver en la dltima década del
siglo veinte'’.

““En los paises en desarrolio
—dice el documento de Mon-
golia—, donde vive el 98 por
ciento del total mundial de
analfabetos, los esfuerzos na-
cionales para mejorar el bienes-
tar y la productividad de sus
ciudadanos estan condenados

al fracaso, muchas veces, a causa
de este verdadero flagelo”. “’La
alfabetizacion —se afirma— es
una calidad necesaria para
participar en la vida del mundo
moderno’’.

*“Alrededor del 60 por cien-
to de los anaifabetos adultos
son mujeres, y en la mayoria
de los parses, la inscripcion
de las mismas en las escuelas es
inferior a la de los hombres.
Por este motivo, se estima que

la alfabetizacidn es un medio no
sOlo para fortalecer a las muje-
res y contribuir a su bienestar,
sino gue también, es una inver-
stdon que aumenta las sumas
considerables que todos los go-
biernos del mundo invierten en
la educacion de los nifios ",
“Promover la educacidn de
las mujeres y de fos nifios debe
ser un objetivo primordial del
Afio Internacional de la Alfabe-
tizacion’’, se subraya.

TALLER LATINOAMERICANO PARA EL
PLANEAMIENTO Y LA ADMINISTRACION

Organizado por la Oficina Regiona! de
Educacién de la Unesco para América latina
y el Caribe (OREALC) vy el Ministerio de
Educacién y Ciencia de Espaia se realizd en
Madrid, en abril pasado, el Taller para el dise-
fio de Programas de Formacion de Formado-
res en Planeamientc y Administracion de la
Educacion en América latina y el Caribe. Hu-
bo tres oradores en el acto inaugural, el se-
cretario General de la Organizacion de
Estados Iberoamericanos para la Ciencia, la
Educacién y la Cultura {OE!), Simén Rome-
ro Lozano; el director de la OREALC, Juan
Carlos Tedesco; y el subsecretario del Minis-
terio de Educacion espafiol, Joaquin Arango.

Modalidades de trabajo

La modalidad de funcionamiento adop-
tada por el Taller consistio en reuniones
plenarias para debatir en conjunto temas
del programa y reuniones de trabajo por
grupos, integrados por miembros de un
s6lo pais, para e! tratamiento de cuestio-
nes atinentes a situaciones nacionales.

Estos distintos tipos de reuniones se
sucedieron a lo largo de las nueve jornadas

que dur6d el Taller., Se desarrollaron, asr

mismo, varias acciones de naturaleza dife-
rente, orientadas al objetivo comuan.

Uno de los puntos primeros de discu-
sion fue el de trazar el perfil del planifica-
dor ideal que quiere formarse, con los cur-
s0s a desarrollar, y que debe incluir las ca-
racteristicas que debe poseer en relacion
con los condicionamientos actuales. Se in-
terpreté que dento de un marco general
de andlisis puede decirse que el modelo que
se siguié hasta hoy de una planificacion
educativa que ‘suponia un crecimiento as-
cendente en América latina estd agotado.

La situacion de crisis en que vive la
region, con Ja sensacion de que este desajus-
te va a continuar, configurando asi un mo-
delo de sociedad de bienes escasos, hace
gue se revisen los marcos que sustentaron
las visiones optimistas del pasado, obligan-
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“do a que los parses hagan proyecciones di-

rigidas a acomadarse a los nuevos tiempos,
donde la contencion, la insatisfaccion y
las pocas opciones de salida a la crisis son
una constante.

En este cuadro de incertidumbre, se
dijo, hay algunas constataciones que, por
cierto, pueden ayudar a los educadores y
planificadores en la busca de un nuevo en-
foque de la planificacion en el conjunto de
las politicas pGblicas.

La formacion del nuevo planificador
habrd de incorporar preocupaciones que
puedan, ademds de un justo equilibrio
entre formacion educativa general y forma-
cion de técnicas de planeamiento, ofrecer
condiciones para que €ste pueda planifi-
car la educacién junto con los actores socia-
les, cada vez mas conscientes de sus dere-
chos y de sus posibilidades de participacion.
Esto requiere conocimientos técnicos, por
cierto, pero impone también la necesidad

de actitudes y habilidades especiales para
conciliar tendencias y anhelos no siemnq
formulados con precisidn.

Segun surgio del debate, en estos mar-
cos en que se revisa la funcion de plani-
ficacion educativa, queda claro que ésta
debe vincularse con nuevas ldgicas y nuevas
herramientas de una sociedad que se quie-
re democratizar y que no tiene, por el mo-
mento, condiciones de atender a todos los
requerimientos. Por eso gueda claro tam-
bién que el establecimiento de prioridades
estd mds presente que nunca en el planea-
miento educativo.

Curso Regional

La mesa del Comité Regional Intergu-
bernamental det Proyecto Principal enco-
mendé a OREALC el disefio e implementa-
cion de un curso Regional de Formacion
de Formadores en Planeamiento y Admi-
nistracion de la Educacion.

N

La OEl y un aporte a la tecnologia educativa

Han sido entregados en el aula Miguel
de Unamuno, de la Universidad de Salaman-
ca, los diez primeros titulos de Maestria en
Tecnologia de la Educacion del curso
organizado por el Centro de Investigacion y
Estudios de Postgrado de la Organizacidn
de Estados Iberoamericanos para la Educa-
cion, la Ciencia y la Cultura (OE).

Los alumnos de este primer curso de
Maestria, que se celebro en Madrid durante
el afio pasado, han presentado las corres-
pondiente tesis. Se trata de dos argentinos;
cuatro colombianos; dos venezolanos y dos
panamefios.

En nombre de los graduados hablé uno
de ellos, quien sefald que "‘el esfuerzo
intefectual de quienes hoy somos distingui-
dos por la OE| vy la Universidad de Salaman-
ca no se concreta sélo en el curso de Maes-

‘forma Educativa Espafiola; entre otras mu-

tria por el que ahora se nos titula. El esce-
nario cultural que nos brindé y brinda Es-
paiia pudo ver nuestra voluntad y presencia
como participantes prestos a perfeccionarse
como profesionales de la educacion, en una
participacion simuitanea de eventos acadé-
micos importantes como: el |1 Congreso de
Tecnologia de la Educacion; el Congreso de
Granada sobre Perfeccionamiento Docente;
la V Conferencia Europea de la Lectura; la
til Reunion de Expertos en Informatica de
la Administracion Educativa; tos Seminarios
y talleres sobre Evaluacion Educativa del
CIDE; los talleres de Evaluacion de Progra-
mas de Integracion de Minusvélidos; el
V Seminario de Educacién de Adultos de
la UNED; las Jornadas de Analisis de la Re-

chas actividades que enriguecen el “curri-
culum vitae”' de cada uno de nosotros’’.
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VARIOS ACADEMICOS INTEGRAN
LA COMISION DE HOMENAJE A SARMIENTO

Por resolucion del Ministro de Educa-
cion y Justicia, doctor Jorge Sdbato, que-
dé constituida —con la presencia de varios
de los integrantes de la Academia de Edu-
cacion— la. Comision Nacional de Homena-
je a Domingo Faustino Sarmiento, con mo-
tivo de celebrarse el 11 de setiembre pro-
ximo el centenario de su fallecimiento.

Se establecid el funcionamiento de una
comision honoraria y otra ejecutiva.

La Comisién Honoraria, que estd pre-
sidida por el doctor Carlos Alconada
Aramburuy, la integran Enrique Anderson
Imbert, Enrique Barba, Ana Maria Barre-

nechea, Carlos Bastianes, Guillermo Blanco,
Berta Braslaski, Alfredo Bravo, Héctor
Félix Bravo, José Buenaventura Bueno,
Bonifacio del Carril, Raul Castagnino,
Edmundo Correas, Dardo Clneo, Mariano
Durand, Carlos Enrique Gomez Centurion,
César Guerrero, Luis F. Iglesias, Mario
Losada, Margarita Malharro de Torres, Raul
Moglia, Luis Angel Plastino, Norberto
Rodriguez Bustamante, Gilda Romero
Brest, Ernesto Sabato, Manuel Sadosky,
Paul Verdevoye, Félix Weinberg, Gregorio
Weinberg, César Cascallar, Adelmo Monte-
negro, Fernando Storni, Jorge Taiana, Fe-
derico Robledo y Tomas Alfredo Walsh.

En la Comisién Ejecutiva participan
Carlos Abeledo, Nélida Baigorria, Ramiro
de Casabellas, Amalia René Soto De! Cas-
tillo, Hebe Clementi, Dardo Cuneo, Javier
Fernandez, Luis Gregorich, Héctor Gutie-
rrez, Ernesto Liceda, Félix Luna, Héctor
Maceira, Enrique Paixao, Rodolfo Pérez,
Natalio Pisano, Juan Carlos Pugliese (h),
Norberto Rodriguez Bustamante, Hugo
Storani, Adolfo Stubrin y David Widar.

La profesora Nelly S. de Speroni fue
designada coordinadora general, mientras
que seran secretarios generales los profeso-
res Javier Fernandez, Elia Bianchi y José
Isaacson.

70 Anos de la Reforma Universitaria

Con distintos actos, que
tuvieron lugar principalmente
en Cordoba y Buenos Aires, se

conmemord durante el mes de _

junio, el 70° Aniversario del
movimiento conocido mundial-
mente como la Reforma Univer-
sitaria.

Con repercusiones en toda
Ameérica latina y Europa, signi-
fico en su momento, una gran
,cgnquista de {a cual fueron

ytagonistas grandes intelec-
tuales argentinos.

El presidente de |la Nacion,
doctor Ratil Alfonsin participo
de la clausura de uno de los
actos en el Colegio Nacional
Buenos Aires, organizado por la
Secretaria de Cultura de la
Nacion y la Universidad de
Buenos Aires. Estuvieron tam-
bién presentes el ministro de
Educacion y Justicia, doctor
Jorge Sdbato; el rector de la
Universidad de Buenos Aires,
doctor Oscar Shuberoff, el di-
rector del Colegio Nacional
Buenos Aires, doctor Horacio
Sanguinetti; el diputado nacio-
nal Jorge Vanossi; el secreta-
rio de Educacidn, doctor Adol-
fo Stubrin; el intendente de
Buenos Aires, doctor Facundo
Suarez Lastra; el secretario ge-

neral de la Presidencia, Carlos
Becerra; y el secretario de
Cultura, Carlos Bastianes, entre
otras personalidades.

El doctor Sébato dijo que
“en un mundo en el que el co-
nocimiento se ha transformado
en la base del poder y de la
prosperidad, es fundamentai e!
principio de la educacidn iguali-
taria y el de la universidad
abierta al pueblo’. Por su par-

te, et doctor Sanguinetti mani-
festo que ‘‘hoy como nunca
reinvindicamos el mensaje del
18: la libertad, el derecho a dis-
crepar civilizadamente, la parti-
cipacion y la excelencia’.

. En Cordoba, el marco del
festejo lo constituyeron la rea-
lizacion de una masiva concen-
tracion estudiantil, la inaugura-
cién del Encuentro Latinoame-
ricano de Rectores y una sesion

Distincion de la Fundacién

.Bunge y Born

al doctor Mario Justo Lépez

Con la presencia de autori-
dades nacionales, municipales,
de los ambitos cientifico, uni-
versitario y empresario y nu-
meroso publico, el doctor Jor-
ge Born, presidente de la Fun-
dacion Bunge y Born hizo en-
trega del Premio Bunge y Born
1988 dedicado al drea de De-
recho al doctor Mario Justo
Lépez. “‘Su trayectoria muestra
una vida consagrada a la tarea

educativa y de divulgacion del
Derecho —dijo— a la par que
de creacion y pensamiento
puestos en el desenvolvimiento
de las ideas, sobre todo en la
busqueda de soluciones juridi-
cas reales ante la imperiosa pro-
blemdética que impone la socie-
dad de nuestro tiempo. El doc-
tor Mario Justo Lépez —fina-
liz6— es un verdadero forjador
cientifico del Derecho’’.

especial del Senado provincial.
Como invitados especiales, es-
tuvieron los maximos lideres
de la Union Internacional de
Estudiantes y de la Organizacion
Continental Latinoamericana.
Durante la primera jornada
del encuentro latinoamericano,
los temas del sistema de ingre-
so y el arancelamiento univer-
sitario fueron abordados por los
rectores y delegados de 18 esta-
blecimientos superiores. El rec-
tor de la Universidad de Cor-
doba, doctor Luis Rébora, de-
‘claré al abrir el congreso que
“es posible conciliar ingreso
masivo con calidad de ense-
flanza’”” y se opuso al arancela-
miento al sostener que “‘la car-
ga impositiva ya es un arancel,
pero hay que poner el acento
en el otorgamiento de becas
para promocionar las carreras
que mas convengan a fa socie-
dad. Mientras se desarrollo el
encuentro, la Cdmara de Sena-
dores de la provincia realizé
una sesién especial de home-
naje con fa presencia de re-
presentantes de universidades
extranjeras. En la sesion habla-
ron el presidente del cuerpo,
Mario Negri, y los senadores,
Regino Maderes, César Albrisi
y Prudencio Bustos Argaiiaras.
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30 Anios de Ias universidades privadas en Argentina

Durante el mes de mayo
se celebré el 30° aniversario
de la sancién de la ley 14.557
que, desde 1958 posibilité la
presencia de la iniciativa pri-
vada en la ensefianza superior.
E1 Consejo de Rectores de Uni-
versidades Privadas (CRUP), or-
ganizd, con tal motivo, el Con-
greso por el 30° Aniversario de
las Universidades Privadas.

Al acto de apertura asistio

el Ministro de Educacion y Jus-

ticia, doctor Jorge Sabato, de-
sarrollandose luego, diversos
paneles y mesas redondas que
se prolongaron durante una
semana. Entre las actividades
se destacd el tratamiento de "'la
iniciativa privada universitaria
y el estado de derecho’’; "Doc-
trina y Formaciéon del Hom-
bre'’; ’Politica educativa y uni-
versitaria en la Republica Ar-
gentina: doctrinay legislacion’’;
entre otras. Se realizaron, tam-
bién, reuniones plenarias de los

integrantes del CRUP con el
objetivo de evaluar el camino
recorrido por la institucion
desde su creacion y la relacion
con los demas poderes de la so-
ciedad y el Estado.

El acto de cierre se realizo
en la Universidad Argentina de
la Empresa, con disertaciones a
cargo del fundador y rector
honorario de la Universidad Ca-
tolica Argentina, monsefior Oc-
tavio Derisi, y del rector de la

Universidad de Belgrano doc-
tor Avelino J. Porto, quien
manifestd que '‘a treinta afios
de la sancion de la ley que
permitio la habilitaciéon de uni-
versidades privadas, el sistema
universitario no estatal se ha
consolidado, refiejandose en el
funcionamiento de 23 estable-
cimientos de ese tipo en el
pais, la mayoria de los cua-
les operan con autorizacio-
nes definitivas conferidas por
el estado federal”.

Van Gelderen participa

en la Coordinadora

de Ensenanza Privada

Fue creada recientemente
la Junta Coordinadora de Aso-
ciaciones de la Ensefianza Priva-
da de la Republica Argentina,
que agrupa a casi diez mil
institutos educativos de los ni-
veles preprimario, primario,
secundario y terciario universi-
tario del pais.

En conferencia de prensa,
el secretario permanente de
la Junta doctor Carlos José
Galli, y su vocero, el profesor
Alfredo Van Gelderen, brinda-
ron detalles sobre los objetivos
y caracteristicas de la entidad.

‘‘La nueva organizacion
—dijo Van Gelderen— tiene ca-
rdcter nacional y aspira reunir
a todas las asociaciones de
ensefianza privada del pafs;
por la importancia de las enti-
dades que forman ya la Junta,
estamos muy cerca de una
representacién  significativa”.
‘‘Los objetivos que nos movie-
ron —prosigue el profesor Van
Gelderen— son propender a la
libertad de cultura, el derecho
de! hombre a la verdad y a po-
der enseiiarla, y el derecho de
las familias para elegir el tipo

de educacion gue han de dar a
sus hijos”.

La Junta estda compuesta
por las siguientes entidades:
Asociacion de Colegios Bilin-
glies, de Colegios del Bachille-
rato Internacional del Rio de la
Plata, de Directores de Ense-
fianza Preprimaria y Primaria,
de Institutos de Ensefianza Pri-
vada, de Institutos de Ensefian-
za Privada de la Provincia de
Buenos Aires, de Institutos
Libres de Ensenanza General,
de Profesorados Privados, de
Rectores de la Ensefianza Priva-
da de la Republica Argentina.

También la integran fos si-
guientes consejos: Superior de
Educacidn Catdlica, Central de
Educacion |sraelita de la Repu-
blica Argentina, de Educacion
Cristiana Evangélica, de Insti-
tutos Técnicos Catdlicos y Na-
cional de Rectores de Institutos
Privados.

Asimismo la formarén la
Comision  Arquidiocesana de
Institutos Educacionales Parro-
quiales, Establecimientos Priva-
dos Educativos Asociados y la
Federacion de institutos Agro-
pecuarios Privados.
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TAMBIEN INGRESO WEINBERG
AL CONSEJO PARA LA
CONSOLIDACION DEMOCRATICA

Como se sabe, a fines de
1985 y con el objetivo de crear
un organismo que lo asesorara
en temas vitales para la consoli-
dacion del sistema democratico
y la modernizacidn del pars, el
presidente Raul Alfonsim creod
el Consejo para la Consolidacion
de la Democracia, integrada por
personalidades provenientes del
campo politico, pero también
con tiguras representativas de
la actividad cientifica y cultural
nacional, as/ como de otros sec-
tores de la sociedad.

Inmediatamente se dispuso
encarar estudios de un amplio
espectro temadtico, entre los
que se incluyd el trasiado de la
capital, la reforma de la Justicia,
la reforma de la Constitucion,
la ley de radiodifusion, la des-
centralizacion territorial de la
banca central, etcétera.

Algunas de las propuestas
o dictamenes fueron publicadas
y han servido como base de pro-
yectos legislativos o como docu-
mentacion de fondo para la pro-
fundizacion en el analisis de
asuntos de trascendencia espe-
cial para el pafs.

Integran el Consejo para
la Consolidacion de la Democra-
cia los doctores Carlos Nino,
Genaro Carrio, Oscar Puigrdss,
Emilio Weinschelbaum, José
Antonio Allende, Alfredo Vito-

lo, Ismae! Amit, Raul Dellepia-
ne, Armando Caro Figueroa,
Jorge Taiana, René Favaloro,
Angel Federico Robledo, Julio
Olivera, Oscar Albrieu y Emma
Pérez Ferreira, el Gral {R) Ri-
cardo Flouret, el R.P. Fernan-
do Storni, el profesor Grego-
rio Weinberg vy la sefiora Maria
Elena Walsh.

Dos miembros de la Aca-
demia se incorporaron, uno
en 1985 —Storni— y el otro
~Weinberg— recientemente en
1988, y estdn contribuyen” -
no sélo en los temas generale_,
sino que especiaimente en lo
que hace a temas de educacion
y cultura.

Faja de honor
para un libro
de Bravo

La Sociedad Argentina de
Escritores (SADE) ha otorgado
su premio anual —la faja de
honor— en el género ensayo al
doctor Héctor Félix Bravo,
miembro de nimero de la Aca-
demia de Educacion. El mismo
ha sido en mérito a su libro
""Reflexiones sobre politica
educacional’’, editado en 1987
por el Centro Editor de Améri-
ca Latina.
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El recuerdo de Ricardo Rojas

Por el Dr. Oscar Onativia

El 6 de mayo de 1985, al ser recibido como miembro de
la Academia de Educacién el autor expreso estas
palabras respecto del grandilocuente poeta, ensayista y
maestro.

—

M is vivos recuerdos, como si fueran de un ayer reciente, lo
presentan a Don Ricardo con su tipica parsimonia, su elegan-
te atuendo de poeta, sensiblemente consustanciado con su rol de gran
maestro, habidndonos con entusiasmo, con profunda sabiduria en
sus disertaciones, a veces extralimitdndose del horario, de sus temas
preferidos sobre literatura espafiola y argentina en el '"Colegio Na-
cional Manuel Belgrano’” de la Capital Federal por los afios 1938 y
después en la Universidad Nacional de Buenos Aires, en la Facultad
de Filosofia y Letras y mds tarde todavia, en sus afios maduros, en
sus encuentros de los sdbados con sus discipulos en la biblioteca
privada de su domicilio de la calle Charcas.

Asi era Don Ricardo Rojas: hombre sensible, provinciano, de
espiritu generoso y amplio, entrafiable maestro, formador de
jévenes vocaciones, con su consistente mensaje por una América
indigena y su armoniosa fusidn con la cultura europea.

No es éste el lugar para analizar la obra monumental de Don
Ricardo en su labor de ensayista, poeta, prosista consustanciado
con sus ideales nacionales, politico encumbrado y autor teatral,
autor de biografias famosas, a 1o que se suma su pionera contribu-

Aign a la historia de la literatura argentina desde los temas gauches-

s hasta la modernidad de! primer cuarto del siglo XX. No cabe
duda que ya su nombre ha quedado grabado en el bronce de los
pedestales que sostienen nuestra cultura nacional. Y junto a su obra
extensa y densa el mensaje singular de profundo sentido teldrico
que se anticipa a los movimientos literarios y politicos que seguiran
reclamando hasta nuestros dias los ideales y consignas de libertad y
soberania nacional que fueron exigidos como un deber histdrico
e irrenunciable desde 1810 y 1816. Este mensaje de argentinidad
no es de ninguna manera desarraigado del mismo destino y reclamo
por los derechos americanistas que forman y consolidan una alian-
za de rarces indigenas y de asimilacién de los valores de la sabiduria
y espiritu de la lengua hispano hablante. Baste aqui recordar algu-
nos de sus titulos de su voluminosa produccion para rememorar y
actualizar el incisivo mensaje americanista de su obra: Restauracion
Nacionalista (Eurindia), Blasdn del Plata, Ollantay, El Pars de la Sel-
va y sus dos grandes biografras, £/ Santo de la Espada, exaltando la
mision americana de San Martin, y de Sarmiento, en £/ Profeta de la
Pampa, haciendo resaltar la conjuncidn de los valores que construiran
el futuro nacional.

Sin embargo, si hemos de rendir homenaje a este hombre pre-
claro que se identifico sin cortapisas por una causa nacional sin en-
tregas ni condicionamientos, que luchd con su pluma y su accion
irrenunciable por este grito telirico de libertad y de restauracion
de la argentinidad en un régimen de democracia y libertad, que

purgd su audacia libertaria en la carcel de la dictadura. Ricardo Ro-
jas es pionero de una causa no siempre valorada, a veces olvidada y
negociada con el extranjerismo imperialista o con ideologias igual-
mente colonialistas que buscan los cambios de {as bases que nutren
nuestra tierra y los de la cultura occidental; son éstos ideales que
Rojas proclama tempranamente en 1909 con su “Restauracién na-
cionalista’, obra en que defenderéa sin claudicaciones la devocidn
por un ideal ainericanista y la firme conviccidn por la reconstruccion
espiritual de los valores auténticamente argentinos, frente al ava-
sallamiento apatrio de los movimientos materialistas enajenantes y
de subyugacion a los modelos extranjeros.

En Rojas, el sentido de lo nacional implica la integracion de
tres factores esenciales: el que surge de las entrafias mismas de la
tierra, en la expresién popular de lo telirico; el que unifica y plas-
ma consistentemente la conciencia nacional en funcién de la comu-
nicacién y la preservacién de los valores que representan la comuni-
dad lingiifstica y la comunién de la espiritualidad por intermedio
de las creencias basicas y religiosas y, en tercer lugar, el que expresa
las fuerzas de los sentimientos e ideologias politicas, que entierran
sus rarces en las tradiciones regionales, y se debe expresar no sdlo
en un poder econdmico sino, fundamentalmente, ético para defen-
der y robustecer e! sentido y el valor de la argentinidad, de acuerdo
con los principios que conforman nuestra forma de gobierno demo-
crético v el ejercicio necesario de la libertad, sin limitaciones y con-

.dicionamientos extrafios a este modelo entrafiable de convivencia.

humana, individual y pablica.

Para Rojas, pues, el sentido nacionalista de la argentinidad no
puede prescindir de: 1) de las raices tellricas que nos identifica y
se expresa en los valores patri6ticos; 2) en los origenes indigenas de
nuestra representacion etnica. Rojas dird: “Desde las mismas raices
de la indianidad somos argentinos’’; 3) de la comunidad europea
que nos transmitié la lengua y la cultura que hemos asimilado y la
transformamos en la medida de nuestras necesidades y del espacio
geopolitico que afirma soberanamente nuestra voluntad de pueblo
libre dentro de la comunidad latinoamericana.

Para Rojas, la lucha por estos ideales y los logros de esta volun-
tad nacional no debe ser producto de esfuerzos individuales, por ge-
niales que sean, sino de emergentes populares, de un instinto colec-
tivo, que debe estar presente en la comunidad toda y en cada ciu-
dadano desde su nacimiento y a través de su educacién. He aqui la
enorme importancia que Rojas asigna a la educacién para formar,
consolidar y robustecer la conciencia nacional y desenvolver los
valores de la argentinidad, sus tradiciones, sus recursos econdmicos
y su historicidad que se inicid con las fuerzas invencibles de la volun-

ACADEMIA DE EDUCACION 15



LOS SITIALES DE LA ACADEMIA

tad popular de 1810, en los cabildos, en el federalismo y que se
debe revelar siempre contra todo nuevo intento de colonialismo de
cualquier color y procedencia que fuere. En Eurindia hace extensivo
esta proclama a la América toda que funde inseparablemente las
dos entidades, la de nuestras raices indigenas y la de la cultura eu-
ropea, todo lo cual hace posible una entidad nueva, original, mez-
cla de razas, conservacion de lo tradicional y visién de un futuro sin
rupturas ideologicas. Ya en La Restauracidn Nacionalista, Rojas
propone una profunda revisién al sistema educacional argentino
para lograr celosamente el restablecimiento de este espiritu naciona-
lista y defenderlo de los intentos de penetraciéon extranjerizante, en
las ideas, creencias y valores que amenazan con hacer perder nuestra
identidad nacional, nuestra idiosincrasia argentina y americana.

L.a propuesta de Rojas es tal vez una de las primeras voces del
siglo XX que con tanta insistencia y fuerza irrebatible se proyecta
hasta nuestros dias, abriendo surcos para un ideal nacionalista que
nada tiene que ver con las formas aberrantes que aparecieron a par-

tir del afio 30 y se renovaron después. Es una propuesta no elitista
sino popular, no extrafia a nuestro sentir teldrico, sino auténtica-
mente americanista, en la que el sentimiento por lo nacional no se
encierra en un aislamiento de pars sino que se abre generosamente
y llega a consustanciarse con iguales valores, tradiciones e ideales
americanos.

Este es el gran proyecto que Rojas propone a la educacién
argentina y que €l la fleva a cabo en sus valiosos aportes a la recopi-
lacion, valoracion y sistematizacion de la literatura argentina.

Valga, pues, esta breve recordaciéon para rendir homenaje a
este gran hombre de las letras argentinas que fue un maestro
grandilocuente, formador de generaciones, pero de una sencillez
y humildad propia de los valores humanos auténticos, capaces de
despertar vocacion y entrafiable amistad a sus discipulos. Todavia,
reiteradamente, recordamos aquella expresidn de los afios 40:
’Nos encontraremos en la casa de Don Ricardo Rojas como todos
los sdbados; ino falten muchachos!’.

NOTICIAS DE LA CORPORACICHN

Nuestras actividades acadéemicas
abiertas al publico en general

Varias mesas redondas y
conferencias sobre distintos
temas, se han realizado en el
seno de la Academia desde ma-
yo a la actualidad bajo la forma
de sesiones pablicas.

En mavyo, el doctor Héctor
Félix Bravo diserto sobre “Sar-
miento, comparatista de la
educacién” que coincidid con
un acto publico de homenaje
al ilustre sanjuanino. Luego de
destacar la figura del ex-pre-
sidente como el precursor de fa
educacion comparada en Ameé-
rica del Sur, Bravo dijo que
la investigacién en Sarmien-
to tuvo como objetivo ‘aprove-
char la experiencia foranea
como derivacion de su fervor
educativo; trataba de compren-
der las instituciones nacionales
teniendo en cuenta el funcio-
namiento de las andlogas en
otros palses’’.

En junio, Fernando Mart:-
nez Paz, Luis Ricardo Silva y
Héctor Félix Bravo participaron
en un panel sobre “Bases po-
Iiticas y administrativas de la
educacion nacional”., Silva elo-

gid los articulos de a Constitu-
cion Nacional, 14 y 18, sobre
el derecho de aprender y ense-
fiar y del poder del Estado
reglamentario de su ejercicio.
Manifesté el equilibrio “‘entre
esos dos aparentemente antind-
micos conceptos’”’, y destaco la
‘compatibilizacién de los dere-
chos y el poder’’. La faz admi-
nistrativa estuvo a cargo de
Bravo, quien sostuvo que ‘‘es
hora de un cambio profundo y
rapido, como parte del cual
habra que revisar las relaciones
de poder entre el Gobierno
Nacional y los gobiernos pro-
vinciales. Martinez Paz, por
su parte, explico el concepto
de pluralismo en educacién vy
expresé que “‘es necesario en-
contrar un consenso sobre las
bases en las que se debe cons-
truir el sistema educativo plura-
lista para la sociedad puralista
y democratica”.

En julio, se tratd el tema
“Realidad y perspectiva de /la
Universidad Argentina”, el que
estuvo a cargo de los doctores
Juan Carlos Agulla y Alberto

Taquini y el R. P. Fernando
Storni. Agulla enfoco las muta-
ciones en el discurso politico
universitario, juzgando como
favorables las tendencias surgi-
das en los udltimos afios que
permiten “‘el didlogo franco y
pluralista sobre temas que antes
parecian inmodificables’” EI
padre Storni reclamd una auto-
nomia “‘real” para que cada
unidad académica pueda dictar
sus normas de organizacién y
alerto sobre cualquier intento
de “‘sancionar una ley muy re-
glamentarista’’, para regular la
actividad universitaria. Por su
parte, Taquini reiterd sus con-
ceptos en favor de un redimen-
sionamiento de la Universidad
de Buenos Aires, caracterizando
al problema como ‘‘factor es-
tructural de toda la universidad
argentina’’.

En agosto, la profesora Ce-
lia Agudo de Corsico, el doc-
tor Juan Carlos Agulla y el
R.P. Fernando Storni, aborda-
ron el tema “Investigacicén,
cambio e innovacién educacio-
nal”. La Prof. Corsico remarco

la circunstancia de que ‘el cre-
cimiento desbordante de la
matricula, consecuencia —entre
otros factores— de la explosién
de la educacion media y del
ingreso irrestricto en las univer-
sidades, impide de hecho a la
mavyoria de los docentes, por lo
demds exiguamente remunera-
dos, dedicarse a la investiga-
cién’’. El Padre Storni apuntd
que ‘‘desgraciadamente ha ha-
bido aciertos y errores en
muchos de los grupos sociales,
incluidos los catdlicos, y por
eso se hace tan dificil alcanzar
en grado fructifero los cambic
e innovaciones para alcanzar
el futuro’’.

Finalmente, el Dr. Agulla,
apunto que para realizar cam-
bios es necesaria la existencia
de un modelo del que carece-
mos y se detuvo a analizar cier-
tas confusiones imperantes res-
pecto de la idea de los procesos
de cambio. '‘Si hay algo que la
ciencia no puede conocer —di-
jo— es el futuro’’; y para que
esto sea mds o menos posible
debemos incorporar al andlisis
el “‘acto de voluntad'’’.
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