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NOTICIAS DE LA CORPORACION

Compromiso ante la ciudadania frente al
lenguaje en medios audiovisuales

Diversas instituciones que se incluyen mas abajo, manifestaron su “honda preocupacion por el oprobioso
lenguaje dominante en no pocos programas y realizaciones de medios audiovisuales y, haciéndose cargo
de idéntica inquietud existente en numerosos ambitos de la ciudadania, se comprometen a iniciar un movi-
miento tendiente a contener el progresivo deterioro de la cultura nacional”. La Academia Nacional de Edu-
cacion adhirié en una declaracion leida por el académico Dr. Pedro Simoncini en una reunion realizada

en el Fondo Nacional de las Artes para presentar la iniciativa.

Nuestra corporacion ex-
preso:

“En los ultimos afios, la
AcademiaNacional de Educa-
cion ha expuesto y publicado
reiteradamente su preocupa-
cion por el deterioro de los
contenidos audiovisuales de
algunos medios, sefialando su
negativainfluencia sobre todos
los niveles de la educacion
ciudadana.

A diario se comprueba
como, el lenguaje visual y
verbal de muchos programas
afectadirectay profundamente
a valores e instituciones basi-
cas de la sociedad.

Enmomentos enque el pais
atraviesaquizas, la crisis social
mas grave de su historia, se
necesitara un gran esfuerzo
colectivo de reconstruccion
para superarla, lo cual exige
la colaboracién de todos los
sectores. Entre ellos, sera
esencial el acompafiamiento
de la comprobada influencia
delos medios de comunicacion
audiovisual para potenciar
los esfuerzos ciudadanos, en
especial del sector educativo,
en sus intentos de recuperar
los valores y el nivel con el
que nuestra Escuela impulso,
en el pasado, el desarrollo
estructural del pais.

Ningun interés comercial,
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sea sectorial o individual, pue-
de justificar el mantenimiento
del actual estado de cosas,
que compromete seriamente
el futuro de nuestros educan-
dos, jévenes y adolescentes,
al proyectarlos en inferioridad
de condiciones hacia la dura
competencia globalizada que
se ha instalado en el mundo
del conocimiento.

Por ello, la Academia Na-
cional de Educacion adhiere
a esta acertada iniciativa del
Fondo Nacional de las Artes,
con la esperanza de que se
logren promoveracciones con-
cretas para revertir los serios
problemas que han provocado
lajustificada reaccion defensi-
va de amplios y diversificados
sectores delasociedad argen-
tina, representados aqui esta
noche.”

Las entidades
comprometidas

ACADEMIA ARGENTINA
DE LETRAS, ACADEMIA
NACIONAL DE BELLAS AR-
TES, ACADEMIA NACIONAL
DEEDUCACION,ACADEMIA
NACIONAL DE PERIODIS-
MO, ACADEMIA DEL PLATA,
A.C.D.E.(Asociacion Cristiana
de Dirigentes de Empresas),
APA (Asociacion Psicoanalitica

Argentina), APDEBA (Asocia-
cion Psicoanalitica de Buenos
Aires), ADARBA (Asociacion
Damas del Rotary Club), AR-
GENTORES (Sociedad Gene-
ralde Autores de laArgentina),
ARTEY TRANSFORMACION
SOCIAL,A.A.A.(Asociacion
Argentina de Actores), ASO-
CIACION ARGENTINA PARA
LA INFANCIA, ASOCIACION
MEDICA ARGENTINA, ASO-
CIACION LAREINADELPLA-
TA,ASOCIACION CULTURAL
LABELLAMUSICA, CAMARA
ARGENTINADE ANUNCIAN-
TES, CARI(ConsejoArgentino
de Relaciones Internaciona-
les), CENTRO TELEVISIVO
MARIN, CENTRO CULTURAL
ALBOR, CENTRO UNIVER-
SITARIO SAN ISIDRO, CON-
CIENCIA (Asociacion Civil),
CONTENIDOS MEDIOS Y
SOCIEDAD (Asociacion Civil),
CONSEJO DE RECTORES
DE UNIVERSIDADES PRIVA-
DAS, COLEGIO NACIONAL
DE BUENOS AIRES, COLE-
GIO LOS ROBLES DE PI-
LAR, COLEGIO REDBRICK,
CORPORACION DEABOGA-
DOS CATOLICOS, CORDIEP
(Junta Coordinadora de Aso-
ciaciones de laEnsefianza Pri-
vada), CTERA,DIRECTORES
ARGENTINOS CINEMATO-
GRAFICOS, ESCUELA SU-
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PERIOR DE COMERCIO
CARLOS PELLEGRINI, EOL
(Escuela de la Orientacion
Lacaniana), FORO DEL SEC-
TOR SOCIAL, FUALI (Funda-
cion Argentina paralaLibertad
de Informacioén), FUNDACION
H.A.BARCELO, FUNDACION
CONTEMPORANEA, FUNDA-
CION COMPROMISO, FUN-
DACION FEDEPAZ, FUNDA-
CION KONEX,FUNDACION
LEER, FUNDACION PODER
CIUDADANO, FUNDACION
RECREAR, FUNDACION
RECREAR DE JUJUY, FUN-
DACION SCHOLNIK, FUND.
T.V, FUNDACION VICTORIA
JEANNAVAJAS, INCA, MATE
(Movimiento de Apoyo al Tea-
tro), MUSICA ESPERANZA -
JUJUY, PO.D.E.R.(Asociacion
Civil), SADE (Sociedad Argen-
tina de Escritores), SAP (So-
ciedad Argentinade Pediatria),
SAP (Sociedad Argentina de
Psicoanalisis), SEA(Sociedad
de Escritoras y Escritores
Argentinos), UNIVERSIDAD
DEBUENOSAIRES, UNIVER-
SIDAD DEL CINE, UNIVER-
SIDAD DE PALERMO, UNI-
VERSIDAD DE LA MARINA
MERCANTE, UTPBA (Unién
de Trabajadores de Prensa de
Buenos Aires).
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DESIGNO LA ACADEMIA MIEMBROS
CORRESPONDIENTES EN CORDOBA Y CHACO

Se trata del médico cirujano Hugo Juri

La Academia Nacional de Educacion,
ensusesion plenariadel 5 de septiembre,
designé6 como académicos correspon-
dientes en las provincias de Coérdoba
y Chaco, a los doctores Hugo Juri
Fernandez y Ernesto Joaquin Maeder,
respectivamente.

Ambos estudiosos han realizado
una fecunda trayectoria en el mundo
de la educacion y gozan de un notable
prestigio en sus respectivas provincias.

El Dr. Juri es médico cirujano y ha
realizado estudios de postgrado en
su especialidad y en Administracion

y del historiador Ernesto Maeder

de la Salud. Con una muy dilatada
labor docente y en la investigacion,
se desempeiid como rector de la
Universidad de Cérdoba, fue impulsor
de las Maestrias en Administracion vy
Gerencia de Sistemas de Salud y fue
el primer profesor de la Catedra de
Informatica Médica. En el extranjero,
fue Jefe de Residentes de Cirugia en
Sisters Hospital, Buffalo New York y en el
Hospital Beverly Hills de California, luego
también como Jefe en su Departamento
de Cirugia Laser.

El Dr. Maeder es miembro de nimero

de la Academia Nacional de la Historia
y fue Director del Departamento de
Historia, Decano de la Facultad de
Humanidades y Rector de la Universidad
Nacional del Nordeste. Es miembro
correspondiente de juntas de Historia
de varias provincias, de varios paises
latinoamericanos y fundador de Ia
Junta de Historia de la Provincia del
Chaco. Se desempefié asimismo como
Subsecretario de Educacion del Chacoyy,
en 1994, fue elegido como Convencional
Constituyente. A ello suma la publicacién
y direccion de numerosas obras y revistas
de su especialidad.

Exponen ante la Academia lineas de politica
educativa en la provincia de Buenos Aires

La Academia Nacional de Educacion recibio al Director de
Culturay Educacién de la Provincia de BuenosAires, Prof. Mario
Néstor Oporto, quien concurrié acompafiado por sus asesoras
pedagdgicas Lic. Elvira Romera y Dra. Adriana Puiggrés, el
Secretario Ejecutivo de COPRET, Dr. Néstor Ribet y el Director
de Educacion Terciaria, Prof. Manuel Lauria.

Oporto, después de ser presentado por el Vicepresidente Pri-
mero en ejercicio de la Presidencia de la corporacion, académico
Dr. Luis Ricardo Silva, entreg6 a cada uno de los académicos
presentes un ejemplar de la revista Anales de la Educacién
Comun, de la Direccion a su cargo y por él dirigida, con la direc-
cion ejecutiva de la Dra. Adriana Puiggrés.

Historid las etapas de la publicacién, desde que fuera creada
por Domingo Faustino Sarmiento, y detallé los propdsitos fijados

para esta nueva etapa que se inicia con los nimeros 1y 2 dedi-
cados a los temas adolescencia y juventud. Adriana Puiggroés
y Elvira Romera, brevemente, ampliaron la exposicion

En segundo término, el Director de Cultura y Educacion de la
Provinciade BuenosAires realizé una detallada exposicion sobre
las politicas educativas provinciales y, en especial, lo reciente-
mente resuelto sobre la transformacion del Ciclo Tercero de la
Educacion General Basica en Escuela Secundaria Basica, para
lograr la debida articulacion de ésta con el Polimodal vigente.

Finalmente, se dialogd sobre aspectos de lo expuesto, con
aportes y preguntas de los académicos Dr. Juan José Llach,
Dra. Ana Lucia Frega, Prof. Alfredo M. van Gelderen, Lic.
Juan Carlos Tedesco, Prof. Maria Celia Agudo de Cérsico y
del Dr. Gregorio Weinberg.
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JORNADA DE ARTE, CULTURA
Y EDUCACION 2004

Cronica de la Jornada realizada el 13 de septiembre de 2004
en la Academia Nacional de Educacion por la Lic. Alicia M. Mondani

El dia 13 de setiembre de 2004, se llevé a cabo la |V Jornada de
Arte, Cultura y Educacién en la sede de la Academia Nacional de
Educacion, organizada en forma conjunta con la Academia Nacional
de Bellas Artes, oficiando como Coordinadora la Académica Dra. Ana
Lucia Frega.

Comoyaes habitual en estas Jornadas, se desarrollaron dos paneles
a cargo de diferentes especialistas.

El Primer Panel tuvo como tematica “La implementacion de los con-
tenidos y experiencias didacticas en doce jurisdicciones provinciales,
en comparacion con los acuerdos definidos por el Consejo Federal de
Educacion.

Como introduccién al Panel, la Dra. Ana Lucia Frega, Directora
de la investigacién, “ARTE Y EDUCACION; NACION Y REGION: un
estudio de las adecuaciones jurisdiccionales de los Contenidos Basicos
Comunes del Consejo Federal de Educacion” , explico a la audiencia
los objetivos de este estudio que rastrea los valores regionalizacion,
identidad y patrimonio cultural como adquisiciones y construccion de
sentido, en el campo de los contenidos artisticos previstos porlos CBC
aprobados por el Consejo Federal de Cultura y Educacion, (CF de C
y E)) en cumplimiento de las pautas generadas por la aplicacion de la
Ley 24.195 . y la adecuacion a sus particularidades que han realizado
las distintas jurisdicciones.

Asimismo mostré las diferentes herramientas utilizadas en la reco-
leccion, analisis y estructuracion de datos y la metodologia de trabajo
utilizada.

La Lic. Alicia M. Mondani, Coordinadora de la investigacion citada,
informé sobre las jurisdicciones que conformaron la Prueba Piloto con
la que se comenzé el estudio, y que abarcé la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, la Provincia de Buenos Aires y la Provincia de Santa Fe,
haciendo referencia a que las caracteristicas propias de laidiosincrasia,
historia y realidad de cada una de ellas influyé en que unas provincias
profundizaran mas que otras en las relaciones, analogias, diferencias
y comparacién de tradiciones contrastantes, advirtiendo los diversos
tratamientos de los elementos de los lenguajes artisticos, pero prioritando
siempre el hacerreflexionaralos alumnos sobre el respeto y valorizacion
de la identidad cultural del lugar , considerando asi mismo los aportes
de las culturas de origen, cumpliendo de esta manera con las directivas
presentes en el Informe Final de la Asamblea Nacional (IFAN).

Se recordaron también las Conclusiones de la Prueba Piloto su-
ficientemente explicitadas en las Il Jornadas de Arte y Educacion
2003 y publicadas en el N° 59 del Boletin de la Academia Nacional de
Educacion.

Para ampliar estas conclusiones y despejar algunos interrogantes,
la Lic. Mondani invitd a exponer a integrantes del equipo de trabajo,
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especialistas en diferentes lenguajes del area artistica Lic. Adriana
Samaruga, TEATRO, (Pcia. de Buenos Aires); Lic.Maria Mercedes
Medina, PLASTICA, (Pcia. de Tucuman); Lic. Marcela Ego, EXPRE-
SION CORPORA- DANZA, (Ciudad Auténoma de Buenos Aires) y Lic.
Maria Angélica Bustos, MUSICA, (Pcia. de Santa Fe), quienes con sus
consideraciones ayudaron a interpretar las tendencias expresadas en
los documentos en estudio, respondiendo desde la dptica de su expe-
riencia y experticia.

Finalmente, la Lic. Mondani hizo presente que se encuentra en
proceso de realizacion el relevamiento de campo correspondiente a
la Prueba Piloto y que la ampliacién de la muestra abarca, a la fecha,
las Provincias de Chaco, Formosa, Misiones, Mendoza, Tucuman, La
Pampa, Cérdoba y Entre Rios, en avanzado estado de recoleccion de
datos, la Pcia. de Jujuy en etapa inicial y las de Santa Cruz y Neuquén
en espera de informacion.

Como cierre del Panel se recibieron y respondieron preguntas del
publico asistente, que enriquecieron la comprension de la postura adop-
tada en los disefios curriculares jurisdiccionales de la Prueba Piloto en
el area artistica, en los que se percibe a la escuela como especial lugar
de encuentro parala construccion de una identidad nacional respetuosa
de las diferencias.

Luego de un cuarto intermedio se llevé a cabo el Segundo Panel de
la Jornada, moderado por el Académico Dr. Horacio Sanguinetti, en el
que sobre el tema “La riqueza en el manejo de los lenguajes del Arte
como posibilidad de crecimiento individual”. expusieron la Académica
Prof. Alda Maria Armagni (Plastica), laAcadémica Dra. Ana Lucia Frega
(Musica) y el Académico Dr. Guillermo Jaim Etcheverry (Pedagogo).

La Prof. Armagni, de la Academia Nacional de Bellas Artes, acerco
el relato de una experiencia de talleres de Educacion por las Artes,
bellamente ilustrada con trabajos de los nifios, en el que informé sobre
actividades de integraciéon con los maestros de grado/ sala, uso de
carteleras, motivacion aplicada, acercamiento a los hogares, utilizacion
de los materiales, propuestas para despertar la imaginacion, ejecucion
planificada de las tareas.

Puso asi mismo de manifiesto que esta manera de encarar la ense-
flanza de las artes plasticas incide positivamente en la formacién de la
personalidad del nifio y en su desarrollo como ser individual y social.

La Dra. Frega, de la Academia Nacional de Educacién, abrié su
exposicion con dos ejemplos de audicion (Fragmento de la Sinfonia N°
5 de Beethoven y Arroz con leche) ilustrando el hecho de que a partir de
una melodia popular muy simple se puede llegar a incursionar en obras
mas complejas, con desarrollos que exigen mayor concentracion de
cualidades “indispensables” en la constitucion del conocimiento, como
eslamemoria, la conceptualizacién, el desenvolvimiento de la atencion
y la concentracion, siguiendo un camino posible y accesible.
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Serefirid posteriormente al Arte en la educacion y los reduccionismos
aque selosomete, amparandose enlos supuestos gustos y preferencias
de los nifios que en realidad estan marcados por los medios masivos de
difusion. Llama la atencién enfaticamente sobre la mision del docente y
la necesidad de mostrar “el Arte como medio valioso de creacion, ...[asi
como]... suaccion efectivaen el desarrollo de variadas facultades del ser
humano, por lo que se constituye en un posible estimulador de apren-
dizajes especificos y comunes -a la vez- a diferentes accionares de la
persona humana.”; destacando que la “EDUCACION POR EL ARTE y
PARA EL ARTE,[es un] circuito que necesita construccion permanente
en tanto producto y accién cultural.”

Finalmente inst6 a enfrentar el desafio para que La EDUCACION
recupere “el respeto y el lugar que nuestros antepasados le confirieron,
no cejando en los deberes de ayudar a los sujetos de la educacion a
desarrollarse en plenitud”.

Como cierre hizo uso de la palabra el Académico Dr. Guillermo
Jaim Etcheverry, quien con gran claridad y solvencia se refirié a los
efectos que el contacto con los lenguajes del arte y las producciones
artisticas causan en los espiritus, mas alla de consideraciones técnicas
de comprension especifica.

Manifesté su creencia de que, aun sin dominar los elementos de
ningun lenguaje artistico, quien tenga la posibilidad de frecuentar las
Artes en cualquiera de sus manifestaciones estara ampliando no solo
su experiencia sino enriqueciendo sus conocimientos con aportaciones
unicas que solo el Arte como tal puede ofrecer, dejando huellas dura-
deras no solo en la memoria, sino en la vida misma.

Conlas palabras del citado Académico se dio por finalizada la Jornada
que conté con la asistencia de numeroso y calificado publico.

LIBROS EN COLABORACION

o “Ideas y Propuestas para la Educacion
Argentina”. ™
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en Hispanoamérica: Siglo XVIII”.

o LeBovicH bE GUEVENTTER, E. “Historia para el
futuro: Jévenes en los ultimos 25 afios”.

o MarTiNez Paz, F. “Politica educacional: Funda-
mentos y dimensiones”.

o WEeNBERG, G.“Sarmiento, Bello, Maridtegui y

o AvLBerTo C. Taquini (HIWO). “La transformacion de
la educacion superior argentina: De las nuevas
universidades a los colegios universitarios”.

e SoBreviLA, M.A.”La formacion del Ingeniero
Profesional para el tiempo actual”.

@ AcuLLa, J.C. “La educacion cuaternaria y la

COLECCION “PREMIOS” @

o BarBsoza R., Bovko R., Gawvez C. v Suppa M.
“Educacion media y cultura
adolescente. Desafio del siglo XXI”.

o Gvirtz Sivina “De la tragedia a la esperanza.
Hacia un sistema educativo justo, democratico

COEDICION

o FiLmus, D. “Estado, sociedad y educacién en la
Argentina de fin de siglo: Proceso y desafios”.

® Guizzo, Josg AnTonio H. “; Desarrollo sin
educacion?”. Editorial Santillana.
® FiLmus D., KapLaN C., MiRaNDA A., MORAGUES
M. “Cada vez mas necesaria, cada vez mas
insuficiente. Escuela media y mercado de
trabajo en época de globalizacion”. Editorial
Santillana.

CONVENIO CON SANTILLANA

@ EicHELBAUM DE BaBini, A.M., GiBaJa, R.E.,
LeiBovicH bE GUEVENTTER, E. “La investiga
cion en el area educativa. Tres perspectiva”.
® WEINBERG, GREGORIO “De la “llustracion” a la
reforma universitaria. Ideas y protagonistas”.
o AGULLA, J.C., MARTINEZ PAz, F., SALONIA,
A.F., Storni, F. “Educacion y politica en la
Argentina. Realidad y perspectivas”.
® MiemBRos DE LA AcADEMIA NACIONAL DE
Epucacion. “Politica educativa para nuestro
tiempo”.

CD-ROM ©

® “| egislacion Educativa Nacional Argentina
(LENA)” Leyes, Decretos y Resoluciones
dictadas hasta 1992.

PUBLICACION PERIODICA ©

® “Boletin de la Academia Nacional de Educa-
cion”. Aparece cada dos meses.

Precios:

(1),%$20/ (2),%$25 / (3), $19 /(4),$10/ (5),$30 /
(), suscripcién por cuatro ejemplares, $15.
(7) En venta en Santillana
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LA ENSENANZA EFECTIVA

por la Prof. Maria Celia Agudo de Cérsico

Conferencia pronunciada por la autora en la Academia Nacional de Educacion,
el 5 de septiembre de 2005.

uienes hayan tenido la fortuna de leer “Lecciones de los

Maestros” de George Steiner, se habran conmovido ante

la sutileza y profundidad de los rasgos y situaciones que
este excepcional pensador devela acerca de la relacion entre el
maestroy sus discipulos. Steiner, gran maestro él mismo, buscando
los niveles supremos de tal relacion, recorre cuidadosamente su
portentosa y selecta representacion del mundo cultural, para en-
contrar diadas arquetipicas de la relacion maestro-discipulo, como:
Sdcrates y Platon, Virgilioy Dante, Husserl y Heidegger, este ultimo
y Hannah Arendt, entre muchas otras. Con sutileza y profundidad,
Steiner distingue escenarios principales o estructuras de relacion,
no todas ellas positivas, donde se alternan el poder, la confianza o
el amor, en formas que unas veces coinciden con los mas elevados
ideales éticos, mientras que enotraslos contradicen. Eltexto, prodigo
en referencias filosoficas, historicas, literarias y artisticas, alcanza
gran belleza expresiva y honda sugerencia. Es una via elevada
de acceso al conocimiento, cuya construccion soélo esta reservada
a pensadores de la jerarquia de Steiner, quedando a los demas el
privilegio de transitarla en su notable recorrido, que es también una
forma de participar de las lecciones de los maestros.

Como sospecharan ustedes y era inevitable que ocurriera, lo
que presentaremos aqui bajo el epigrafe de “La ensefianza efec-
tiva” ofrece un cuadro prosaico, despojado de encantos, que se
remite casi exclusivamente a recordar que ademas de Socrates
o Jesucristo, maestros de vida, existe una multitud de docentes
que, aunque capaces de respetar y admirar a maestros de esa
talla, tienen un papel mas pequefio en la historia y sin embargo
desean desempefarlo de manera responsable y digna. Hablando
de su profesion, ellos también coincidirian con Steiner en que :“No
hay oficio mas privilegiado. Despertar en otros seres humanos po-
deres, suenos que estan mas alla de los nuestros; inducir en otros
el amor por lo que nosotros amamos; hacer de nuestro presente
interior el futuro de ellos: ésta es una aventura que no se parece
a ninguna otra.”

Penetrar en los detalles del pensamiento y la actuacion de los
docentes con responsabilidad en las aulas, no significa renunciar
a ideales ni a principios, ni perder de vista la jerarquia que la rela-
cion maestro alumno puede alcanzar, sino asumir otro plano de
analisis, sin relegar por ello las fuentes de inspiracion permanente
que representan la ejemplaridad de los grandes maestros de la
humanidad y las ideas esclarecedoras de filésofos, cientificos y
literatos.

Hace ocho afios, nos ocupamos desde este mismo estrado de:
“Laensefanza: Algunos principios y propuestas”. En esa ocasion la
agenda, ademas de otras consideraciones, se destino al tratamiento
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de los siguientes principios:

1.-La ensefianza es una forma de comportamiento inherente a
la especie humana.

2.-La concepcién de la ensefianza depende de la idea que se
tenga acerca de la mente de quien aprende.

3.-Lasideas de nuestro tiempo surgen de las ciencias cognitivas
del presente.

4.-La idea dominante es que se debe ensenar para la com-
prension.

5.-Debe atenderse a la dimension temporal de la ensefanza.

6.-Los docentes deben desarrollar y ejercitar la percepcion
moral.

7.-La ensefanza debe orientarse desde y hacia la democra-
cia.

Sin hacer abandono de los principios ya asumidos, el plan de
esta exposicion estara guiado por el siguiente temario:

1. Aclaracion semantica.

2. Complejidad del tema.

3. Justificacion del abordaje del tema.

4. Objetivos especificos y limitaciones de esta presentacion:
Practicas de ensefianza efectiva avaladas por la investigacion.

5. Comentarios finales.

1.- ACLARACION SEMANTICA
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Efectivo significa real, verdadero.

La expresion ensefianza efectiva quiere significar “de buen
efecto”, efectivo seria entonces todo aquello que promueve los
cambios que se procuran. En sentido amplio “efectivo” implica
eficaz (que logra los objetivos propuestos) y eficiente (que alcanza
efectos apropiados con los menores costos).

Quienes hoy se ocupan de la ensefianza efectiva la conside-
ran como la base del aprendizaje exitoso. La ensefianza efectiva
identifica el conocimiento previo que traen los alumnos y ayuda a
la construccion de nuevos aprendizajes, estableciendo conexiones
con la vida real, desarrollando comprension plena, supervisando
y orientando la reflexion de cada alumno, a medida que realiza
esa construccioén. Imposible predicar que sea efectiva si el propio
concepto de ensefianza se simplifica en exceso y se ignora la
consideracion del complejo entramado que condiciona, a su vez,
el nivel y la calidad del desempefio escolar de los alumnos, que
en definitiva es el principal indicador de los resultados de la ense-
fanza y que permitira finalmente decidir si ésta ha sido efectiva o




IDEAS Y TRABAJOS

no lo ha sido.

Antes de ocuparnos de un conjunto de practicas de ensefianza
efectiva y a fin de desterrar toda presuncion de que ellas sean
entendidas como recetas, haremos una breve recorrida en torno
de la reconocida complejidad del tema.

2.- COMPLEJIDAD DEL TEMA

Esta probada la consistente relacion entre diversos factores o
variables, distintos de la calidad de la ensefianza, que son a su vez
condicionantes significativos de los resultados educacionales.

¢, Cuantos y cuales son esos factores o variables? Sunimero es
yamuy elevado y su significacion varia segun la perspectiva tedrica
o los modelos que se adopten para la explicacion de los procesos.
Ademas, la creciente especializaciéon de la busqueda cientifica hace
continuo el incremento. A modo de ilustracion, pueden recordarse
las siguientes cuestiones.

Existe una relacion ampliamente comprobada entre el nivel de
eficacia de un sistema escolar, el estatus socio-econémico de la
comunidad y los niveles educacionales de los padres. Son inconta-
bles los estudios reveladores de que las experiencias de la primera
infancia afectan el aprendizaje y el desarrollo y que los nifios de
ambientes empobrecidos registran por lo general niveles de des-
empefio inferiores cuando se los compara con los que provienen
de ambientes mas ricos. Aunque se diria que es una verdad de
Perogrullo, hoy se dispone de evidencias precisas. Por ello abun-
dan también las propuestas de que la mejora en las condiciones
sociales y familiares, particularmente en los primeros afios de vida,
es insoslayable en toda sociedad justa. Esta es una cuestion de
prioridad impostergable en la Argentina de nuestros dias.

Hace mas de 30 anos, las neurociencias pusieron de relieve
que los nifios tienen un rapido incremento en las conexiones de
sus neuronas en los momentos tempranos de su desarrollo. La
formacion de los contactos sinapticos en la corteza cerebral tiene
lugar, en su mayoria, entre el nacimiento y los diez afios. Mas esti-
mulacion y mayor cantidad de proteinas desde las etapas iniciales
de la vida aparecen significativamente asociados con los niveles
de inteligencia mas altos.

Desde hace décadas la Sociolinglistica ha mostrado que el
nivel social de la familia tiene efectos marcados sobre el desarrollo
del vocabulario y deméas competencias linguisticas de los nifos.
Esta diferencia es pronunciada ya a la edad de 3 6 4 afios y tiene
profunda influencia sobre el desempefio cognitivo general y sobre
la escolaridad en particular. Por tales razones se depositan es-
peranzas en que una escolaridad con eficacia pueda contribuir
a reducir las diferencias generadas por los ambientes pobres y
desfavorecidos.

Elaprovechamiento escolartambién se encuentra asociado con
buenas practicas de crianza, con madres y padres que aprecian
acertadamente el valor de la educacion. De ello derivan buenas
oportunidades para el necesario trabajo cooperativo del hogary la
escuela en la educacion de los nifos.

El tratamiento de la cuestion se vuelve mas sutil y complejo
cuando se abandonanlos grandes numerosy se prestala necesaria
atencion a las diferencias y particularidades de los individuos, de
las personas que son educadas, y en particular cuando se pien-
sa en la ensefianza como oferta de ambientes de aprendizaje y
se debe reconocer, a la altura de los avances de la genética del
comportamiento humano, que éste responde en un 50% a propen-
siones genéticas y que los ambientes, en el caso que nos ocupa
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los ambientes de ensefianza, tendrian un margen operativo del
50% para la promocion de los cambios deseados conducentes a
la formacién plena de la persona educada.

Se han mencionado, a modo de gruesas pinceladas en un
cuadro, algunas de las areas de investigacion en torno de factores
que influyen sobre el aprendizaje, que estarian mas alla de la
orbita de la educacién formal, y que sin embargo tienen que ver
con poderosos condicionantes de esta ultima.

Al mismo tiempo, no es posible planificar ni poner en practica
una ensefianza que procure ser efectiva sin la toma de conciencia
de tales condicionantes. El esfuerzo por procurar escuelas efectivas
consiste en buena parte, en lograr que los niveles de aprovecha-
miento entre los alumnos pobres y los de estatus econdmico mas
alto, puedan aproximarse en modo considerable, manteniendo
crecientes niveles de rendimiento para todos. Este sigue siendo
el gran desafio de la educacion.

3.- JUSTIFICACION DEL TEMA

Unodelos componentes necesarios de unabuena escolarizacion
es una buena ensefianza. La afirmacion resulta de tal obviedad
que volveria innecesario, a esta altura, ocuparse de la cuestion.
Sin embargo, en nuestro medio, y desde hace ya varias décadas,
el tema de la ensefianza, a diferencia de lo que acontece en los
paises con sistemas escolares mas efectivos, es tratado con cierta
ambigledad.

Los grandes educadores y mas aun los tedricos de la educacion
de todos los tiempos jamas han abordado con ingenuidad el tema
de la ensefianza.

Se descubre tras su transparente inocencia cotidiana el poder
de la practica, donde los docentes estarian llamados a desempefiar
una funcién vital en el cambio del mundo en que vivimos.

Al mismo tiempo, se advierte que esa practica no puede ser la
de un simple técnico que aplica rutinas preestablecidas a proble-
mas estandarizados. La intervencion del docente debe reunir las
caracteristicas de un auténtico proceso de investigacion.

La ensefianza es tarea para docentes concebidos como inte-
lectuales transformadores capaces de generar un pensamiento
siempre reflexivo y critico.

Cuestion compleja la de la ensefianza, por involucrar el pensa-
miento y la conducta del docente y por consistir en un proceso de
interaccion entre el docente y la participacion activa de aquellos
ante quienesy con quienes crea condiciones aptas para apropiadas
experiencias de aprendizaje.

Pero las dudas en torno del valor de la ensefianza a que se
hacia referencia, no son las que derivan del claro y necesario en-
tendimiento de sus naturales complejidades y correspondientes
esfuerzos de mejoramiento. La desorientacion en materia de en-
sefianza proviene mas bien de la adopcidn poco critica y abusiva,
de concepciones y principios de diversas teorias y corrientes cuyo
valor genérico estamos lejos de desestimar en conjunto, pero que
asumidos con ignorancia de sus alcances y limitaciones, induce
mas a la adopcion de modas que a la toma de posiciones con
responsabilidad intelectual.

Sin negar las contribuciones de las respectivas corrientes in-
volucradas, ciertas exageraciones de algunos de sus partidarios
han ejercido una influencia desalentadora en cuanto a los posibles
resultados de la ensefianza.

Asi, algunas poco afortunadas interpretaciones y extrapolaciones
didacticas del pensamiento de Piaget, condujeron, especialmente
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desde fines de los 60s y con mayor difusiéon desde los 70s, a echar
fuertes dudas sobre el poder delambiente, atribuyendo el despliegue
de las potencialidades intelectuales, en su mayor parte, a factores
endogenos. Era preciso que el alumno alcanzara ciertos niveles
de maduracion para que recién los docentes se aventuraran a
cualquier intervencion desde afuera. Ademas el maestro ginebrino
habia concedido escasa importancia al tema del aprendizaje que
se estimaba solo prioritario para los especialistas anglosajones,
preocupados asimismo por la evaluacion educativay la elaboracion
de los recursos que ésta demanda. En nuestro pais se encuentra
demorado el desarrollo de una cultura de la evaluacién que haga
posible estimar, entre otros aspectos, la calidad de la ensefianza;
ello pese al esfuerzo de algunos especialistas que venian bregando
sin ser oidos desde los afios 50s y a los operativos nacionales de
evaluacion que sélo llegaron en los 90s.

La critica de la sociologia francesa a los procesos de escolari-
zacion reproductores de la mas injusta estratificacion social, que
acentud y permitié que en las escuelas de educacion de nuestras
universidades se dieran a conocer tendencias criticas que desde la
posguerra, y sobre todo enlos 60s impulsaron también movimientos
en Gran Bretafia y los Estados Unidos, dejo una fuerte impronta en
cuanto a una concepcion de la escuela como instrumento certero
de los enemigos de la democracia y la equidad.

Pero tal vez los mayores reparos contra la legitimidad de la
ensefianza hayan provenido del pensamiento posmoderno, de
tardia perdurabilidad entre nosotros. El irracionalismo min6 la fe en
la razon y la experiencia, el relativismo hizo aficos la valoracion
de ciertos saberes consagrados por el mas riguroso pensamiento.
Cayo en total incertidumbre la determinacion de contenidos que
pudieran considerarse dignos de ser ensefiados.

Agreguemos a ello el intenso impacto de pensadores que no
veian en la propia educacion otra cosa que una nueva forma de
ejerciciodel poder. Laensefianzaera (¢ yloestodavia paraalgunos?)
considerada s6lo como un perverso ejercicio de dominacion.

La gran querella epistemoldgica en cuanto a la naturaleza
y validez del conocimiento cientifico también influyé de alguna
manera en esta desorientacion en cuanto a la ensefanza, ya que
una de las banderas de combate se agitaba contra el método y al
contemplarlas algunos infirieron que “para qué los métodos, mas
bien desechémoslos”.

Hubo ademas, dentro de este clima enrarecido, algunas curiosas
concepciones seudo-igualitaristas, dispuestas a afirmar que no
existe desnivel alguno entre lo que saben el docente y el alumno,
confundiendo asi la igualdad social y legal de las personas con una
supuesta igualdad en sus respectivos caudales de experiencia,
conocimientos, habilidades, competencias y responsabilidades
institucionales.

Concebidos en las usinas centrales de producciéon del cono-
cimiento en Occidente, los desvios sefialados también tuvieron y
tienen epigonos en tales centros, pero su difusiéon y vigencia en
esos ambitos resultan acotadas por el predominio de una masa
critica de conocimiento sélidamente fundado que impulsa avances
positivos.

4.- OBJETIVOS ESPECIFICOS Y LIMITACIONES
DE ESTA PRESENTACION

Pensary repensarla educacion: lema de esta Academia. Propo-
sito noble einmenso. En este espacio solo intentamos ocuparnos de
uno de los componentes de ese extraordinario y esencial fenémeno
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humano de la educacion, en un planteo modesto, que solo busca
recordar un repertorio de practicas exitosas. Aunque descontamos
que los hechos de la educacién jamas son totalmente independien-
tes del contexto histérico y socio-politico, deseamos destacar el
potencial de esas practicas, entre muchas otras. No pretendemos
abarcar las multiples complejidades de la ensefianza. Soélo nos
ocuparemos de aspectos elementales, de labores docentes que
han mostrado ser efectivas, cuando ellas pretenden conducir a que
los alumnos se apropien de conocimientos y desarrollen destrezas
especialmente en el campo cognoscitivo.

La situacion educativa en la Argentina, necesita devolver a su
puesto central la ensefianza.

Nuestro intento procura contribuir a la reduccion del escepticis-
mo Yy la desorientacion, mediante el recuerdo de que la ensefianza
efectiva es posible y legitima.

Esta creencia es compartida por La Academia Internacional
de Educacion (IAE) con sede en la Real Academia de Bruselas, y
Centro de Coordinacién en Australia, que publicé en el afio 2000
un folleto “Acerca de Practicas Educacionales Efectivas”, dentro
de su “SERIE DE PRACTICAS EDUCACIONALES”, distribuido
conjuntamente con el Bureau de Educacion.

El texto fue elaborado por Herbert J. WALBERG (Universidad
de lllinois, en Chicago) con la colaboracién de Susan Paick. Dicho
folleto es el tercero de una serie, destinado a presentar practicas
educacionales que porlo general mejoran el aprendizaje. En el texto
de referencia, las practicas caracterizadas, son las siguientes:

1. El compromiso de los padres; 2. Los deberes corregidos; 3.
Eltiempo realmente destinado a la tareas; 4. La ensefianza directa;
5. Los organizadores anticipados; 6.La ensefanza de estrategias
de aprendizaje; 7. La Tutoria; 8. El dominio del aprendizaje; 9. El
aprendizaje cooperativo y 10. La ensefianza adaptada.

Todas esas practicas pueden adaptarse -en forma general- a
las aulas de las escuelas primarias y secundarias. Esas practi-
cas muestran, segun aseguran los autores, grandes y positivos
efectos sobre los estudiantes que se encuentran en muy diversas
condiciones.

Sabido es, que dada la complejidad de los procesos de ense-
fAanza y aprendizaje, no hay recetas universalmente validas, y
que como ocurre con todas las practicas educacionales, las que
se han mencionado, pueden ser planificadas y llevadas a cabo de
manera efectiva o ineficaz, haciendo que sus resultados varien
consecuentemente. Aunque muchas de estas practicas sondelarga
data en la historia de la humanidad, la referencia que se hace en
el trabajo que venimos comentando, se funda en investigaciones
realizadas al menos durante la segunda mitad del pasado siglo.
En este sentido se conoce la autoridad que asiste a Herbert J.
WALBERG para ocuparse de estas cuestiones, con el aval que le
presta su dilatada, fecunda y prestigiosa obra.

Merece destacarse que las practicas contenidas en el texto son
por lo general muy potentes, y consistentes en la promocion de
importantes aspectos del aprendizaje escolar.

A continuacion presentaremos las practicas mencionadas,
caracterizandolas y comentando muy brevemente —para cada
una de ellas- los alcances y los beneficios que su correcto empleo
genera, segun algunos de los principales hallazgos de la inves-
tigacion educativa. En esta labor, nos cefiiremos basicamente y
por necesaria brevedad a lo propuesto por Walberg y Paick . Pero
también haremos brevisima alusion a nuestra propia experiencia
con algunas de las practicas.
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1) El compromiso de los padres
Elaprendizaje mejora cuando las escuelas alientan a los padres
para que estimulen el desarrollo intelectual de sus hijos.

Muchos estudios evidencian, como ya sefialamos, que elambien-
te del hogar tiene un efecto preponderante sobre lo que aprenden
los nifios y los jovenes, dentro y fuera de la escuela.

Este influjo es mas poderoso que el recurso econémico y el
nivel educacional de los padres, no soélo durante los primeros seis
afos de vida, sino también en los doce afios de educacion primaria
y secundaria.

En elaula—elaveces denominado curriculo del hogar-tiene que
ver con la comunicacion entre padres e hijos acerca de la escuela
y de los sucesos de la vida, con el estimulo y comentario de la vida
durante el tiempo libre, la supervision y la revision critica de los
programas de television y de las actividades de los nifios con sus
comparnieros, la postergacion de gratificaciones inmediatas a fin
de alcanzar objetivos de largo plazo, las expresiones de afecto y
de interés por el progreso escolar y personal del nifio, se asocian
significativamente al éxito académico.

Es indudable que la cooperacion entre padres y educadores
produce efectos altamente positivos y que el docente debe tomar
oportuna iniciativa a fin de hacerla posible.

2) Los deberes corregidos

Los alumnos aprenden mas cuando realizan deberes que son
corregidos, analizados y comentados por sus maestros y profe-
sores.

Debe entenderse que si los deberes no se corrigen, los esco-
lares advierten — con bastante rapidez y a edad temprana- que el
docente no asigna importancia a tareas que suelen ser laboriosas
y representan una carga adicional a las realizadas en la escuela.
Cuando se analiza el efecto de los deberes en diversas materias
de estudio, se advierte que su ejecucion produce efectos positivos
sobre el rendimiento académico. Pero ese efecto llega a triplicarse
en el caso de las correcciones claras, ecuanimes y orientadoras,
que suelen llevar a cabo los buenos docentes.

Los deberes, para alcanzar los efectos positivos deseados,
requieren un docente que los asigne de manera apropiada y brinde
la consecuente y oportuna retroalimentacion, un padre o padres
que lo supervisen y un alumno que los realice. Pero como en todo
tripode, la falta de una de las patas puede ocasionar su caida.

La calidad de los deberes es tan importante como su cantidad.
Efectivos, resultan aquellos deberes que son relevantes para los
aprendizajes a realizar y estan acordes con las habilidades de los
alumnos.

3) El tiempo realmente dedicado a la tarea

Los alumnos que estan centrados activamente en los objeti-
vos educacionales, alcanzan mayor dominio de sus materias de
estudio.

Las investigaciones realizadas por John B. Carroll y el modelo
de aprendizaje que propuso sirvieron de base para el modelo de
Bloom que luego recordaremos brevemente. La idea obvia de
que cuanto mas estudian los alumnos mas aprenden, es uno de
los hallazgos mas consistentes de toda la investigacion educacio-
nal. Sin embargo, Carroll determiné que el tiempo por si solo no
basta. Las actividades de aprendizaje deben reflejar los objetivos
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educacionales. Se trata de coordinar los medios con los fines, de
coordinar los componentes del curriculo decidiendo lo que debe
ser aprendido para un cierto nivel de edad o de grado y luego
concentrar la atencion, el tiempo y la energia en esos elementos.
Consecuentemente, el manejo diestro que el docente hace de la
clase para tener en cuenta lo que debe ser aprendido e identificar
las maneras mas eficaces de presentarlo, aumenta el tiempo de
estudio efectivo. Los alumnos activamente comprometidos en
actividades orientadas por objetivos bien especificados, efectian
mas progresos en direccion a esos objetivos.

4) La enseianza directa
La ensefanza directa es mas efectiva cuando muestra rasgos
claves y sigue pasos sistematicos

La vieja y vapuleada ensefianza directa puede ser efectiva
para promover el aprendizaje de los alumnos. El proceso debe
poner el acento en la secuencia sistematica de la ensefianza, una
presentacion de nuevo contenido y destrezas, practica orientada
para los alumnos, el uso de la evaluacion y practica independiente
realizada por los alumnos. Los rasgos del docente que emplea la
instruccion directa efectiva incluyen claridad, orientacién para la
tarea, entusiasmo vy flexibilidad. Los docentes directos efectivos
también organizan sus presentaciones con claridad y toda vez que
sea posible usan las ideas de los alumnos.

El uso de la ensefianza directa se remonta a los fines del siglo
XIX, y es lo que todavia muchos ciudadanos y padres esperan
ver en las aulas. Bien realizada puede arrojar resultados consis-
tentes y sustanciales. Una ensefianza general para los diversos
grupos puede significar que las actividades son muy adelantadas
para los estudiantes lentos, y demasiado repetitivas para los mas
rapidos. En los ultimos veinte afios, sin embargo, algunos teoricos
han tratado de transferir a los alumnos un mayor control sobre la
planificacion y el dictado de la clase de modo que ellos puedan
“aprender a aprender” como lo ejemplifican las practicas que se
mencionan seguidamente.

Seis fases de la ensefianza directa funcionan bien:

Repaso diario, control de los deberes, y si es necesario, re-
ensefanza.

Presentacion de nuevos contenidos y destrezas, en la forma
de pasos cortos.

Orientarlapractica de los alumnos con una estrecha supervision
del docente.

Evaluacion continua y apropiada.

Practica independiente en trabajos realizados en la clase y en
el hogar.

Repasos semanales y mensuales.

5) Los organizadores anticipados

Mostrar a los estudiantes las relaciones entre el aprendizaje
anterior y el presente aumenta la profundidad y amplitud de este
ultimo.

Cuando los docentes explican de qué manera las nuevas ideas
que se presentan se relacionan con ideas y con aprendizajes pre-
vios, los estudiantes pueden conectar lo viejo con lo nuevo, y ello
les ayuda a recordar y comprender mejor. De igual modo, alertarlos
acerca del aprendizaje de aspectos clave, les permite concentrarse
en las cuestiones realmente cruciales de las lecciones.

Los organizadores anticipados ayudan alos alumnos a centrarse
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en las ideas clave permitiéndoles anticipar los puntos importantes
para el aprendizaje. Mas aun, la comprension de la secuencia o
continuidad del desarrollo del tema puede resultar motivadora. Si
los estudiantes aprenden solamente una idea aislada después de
otra, eltema puede aparecer como arbitrario. Si se les da un “mapa
mental de la ruta” de lo que han realizado, donde se encuentran
y hacia dénde van, pueden evitarse sorpresas desagradables y
ayudarlos a establecer objetivos realistas. Ofrecer una vision pre-
liminar y evaluar conceptos claves antes de desarrollar un tema,
sensibiliza a los alumnos ante importantes aspectos y cuestiones
que encontraran luego en los textos y en las ensefanzas de los
docentes.

También puede ser util mostrar de qué manera lo que se esta
aprendiendo resuelve problemas que existen en el mundo fuera de
la escuela y que es posible que los alumnos puedan encontrar en
su vida. Los docentes y los textos pueden, a veces, hacer un uso
efectivo de organizadores anticipados en forma grafica. Mapas,
tablas, diagramas de flujo que describen la secuencia de las acti-
vidades, y otros recursos similares, pueden valer mas que cientos
de palabras. Ellos pueden también ser mas faciles de recordar.

6 ) La enseiianza de estrategias de aprendizaje

Daralos alumnos algunas oportunidades de elegir sus objetivos
de aprendizaje y ensefiarles a prestar atencion a sus progresos,
produce mejoras en el aprendizaje.

En los 80s la investigacion cognitiva acerca de la ensefianza
busco formas de alentar la auto-supervision, la auto-ensefianza o
la meta-cognicién a fin de promover el aprovechamiento y la inde-
pendencia. Las destrezas son importantes, pero la supervision y
el manejo del propio aprendizaje, por parte de los alumnos, tienen
la primacia. Este enfoque transfiere a los alumnos parte de las
funciones de la ensefianza directa, en cuanto a la planificacion, la
asignacion de tiempo y el repaso. Ser consciente de lo que ocurre
en la propia mente durante el aprendizaje es un primer paso critico
hacia el aprendizaje independiente y efectivo. Algunos alumnos, aun
habiendo llegado al nivel medio, carecen de esta auto-conciencia
y es preciso ensefarles las destrezas necesarias para supervisar
y regular su propio aprendizaje.

Los alumnos que poseen unrepertorio de estrategias de aprendi-
zaje pueden medirsus propios progresos hacia objetivos explicitos.
Cuando los estudiantes emplean esas estrategias para fortalecer
sus oportunidades de aprendizaje, aumentan simultdneamente
sus destrezas de auto-conciencia, control personal y una positiva
auto-evaluacion.

Tres fases posibles de la ensefianza de estrategias de apren-
dizaje incluyen:

Modelado mediante el cual el docente exhibe las conductas
deseadas

Practica orientada en la cual los estudiantes actuan con la
ayuda del docente.

Aplicacién, durante la cual los estudiantes actian en forma
independiente del docente.

“Para aprender algo, enséfelo” seria el resumen de esta
practica efectiva

7) La tutoria

Ensefiar a un solo alumno o a un pequefio numero de alumnos
con las mismas habilidades y necesidades de instruccion, puede
ser notablemente efectivo.
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La tutoria adecua los aprendizajes a las necesidades de los
alumnos. Ha mostrado grandes efectos sobre el aprendizaje

Si los alumnos quedan rezagados en las clases donde el ritmo
es veloz, nunca pueden llegar a comprender a menos que sus
problemas puedan ser identificados y remediados. Esa evaluacioén
personalizada y los procesos de seguimiento constituyen la virtud
de la tutoria y de otros medios de instruccion adaptada.

La tutoria realizada por los pares parece funcionar casi tan
bien como la que llevan a cabo los docentes: cuando la practica
que realizan los alumnos es sostenida, en algunos casos puede
ser igual a la tutoria de los docentes. De modo significativo, la
tutoria entre pares promueve aprendizaje efectivo en el tutor tanto
como en el alumno que es asistido. La necesidad de organizar los
propios pensamientos con el fin de impartirlos a otros, de manera
inteligible, la necesidad de tomar conciencia del valor del tiempo,
y la necesidad de adquirir destrezas organizativas y sociales, son
probablemente las principales razones del beneficio obtenido por
el tutor.

Aun los alumnos de aprendizaje lento y los que presentan dis-
capacidades, pueden encontrarse en posicion de ensefiar a otros
si se les concede el tiempo y la practica adicionales que pueden
requerir para dominar una destreza. Esto les puede ofrecer una
experiencia positiva e incrementar sus sentimientos de auto-estima.
El éxito de otras dos practicas que se incluyen en esta nébmina —la
ensefanza de estrategias de aprendizaje y el aprendizaje coope-
rativo- es atribuible a rasgos de la ensefianza similares a los de
la tutoria.

8) El dominio del aprendizaje

Cuando las materias son aprendidas paso a paso, el dominio
pleno de cada uno de los pasos, a menudo permite resultados
optimos.

El ordenamiento secuencial, la supervision y el control de los
procesos de aprendizaje elevan la tasa de este ultimo. La evalua-
cion diagnéstica ayuda a determinar lo que deberia ser estudiado;
esto le permite al docente descartar materiales que ya han sido
dominados u otros para los cuales los alumnos no cuenten con las
destrezas pre-requeridas. Asegurar que los alumnos alcancen el
dominio de los pasos iniciales de la secuencia, asegura que ellos
haran progresos satisfactorios mas adelante, enlos sucesivos pasos.
La evaluacion frecuente de los progresos informa a los docentes y
alumnos cuando se necesita tiempo adicional y remedios correcti-
vos. El dominio del aprendizaje parece funcionar mejor cuando la
materia de estudio esta bien organizada.

Debido a su énfasis sobre los resultados y a la cuidadosa
supervision de los progresos, el dominio del aprendizaje puede
ahorrar el tiempo de los alumnos. Asigna mas tiempo y actividades
compensatorias a los alumnos que los necesitan. También permite
que los alumnos puedan saltear mas el material que ya conocen.
Dado que el dominio del aprendizaje adecua la instruccion a las
necesidades de cada alumno puede funcionar mejor que dar la
misma leccion a todo al grupo y al mismo tiempo. Esa ensefianza
general, a toda la clase, puede ser demasiado dificil para algunos
alumnos y demasiado facil para otros.

Los programas de dominio del aprendizaje requieren planifica-
cion, materiales y procedimientos especiales. Los docentes deben
prepararse para identificar los componentes de la instruccion, de-
sarrollar estrategias de evaluacion a fin de que cada alumno sea
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apropiadamente ubicado a lo largo del continuo de la instruccion
y ofrecer reforzamiento y retroalimentacion correctiva. Durante
todo el proceso procuran mantener a los alumnos continuamente
comprometidos con el aprendizaje.

9) El aprendizaje cooperativo

Los alumnos, en pequenos grupos de auto-instruccion pueden
apoyar y enriquecer el aprendizaje entre ellos mismos.

El aprendizaje se produce de manera mas efectiva que lo
acostumbrado cuando el intercambio entre docentes y alumnos
es frecuente y esta especificamente dirigido hacia los problemas
e intereses de los alumnos.

En las clases de instruccion general, donde tan solo una per-
sona puede hablar por vez, puede ocurrir que los alumnos timidos
o de aprendizaje lento no se sientan dispuestos a intervenir. Sin
embargo, cuando los alumnos trabajan en grupos de dos o cuatro,
cada miembro del grupo puede participar de manera extensa, es
mas probable que los problemas individuales se aclaren y resuel-
van (a veces con la asistencia del docente) y que el aprendizaje
pueda acelerarse.

Se justifica que el aprendizaje cooperativo haya alcanzado
difusion. No sélo incrementa el rendimiento académico sino que
también posee otras virtudes. Al trabajar en pequefios grupos, los
alumnos aprenden el trabajo en equipo, como formular y recibir
criticas y como planificar, supervisar y evaluar sus propias activi-
dades y las de los demas.

Sin embargo, los investigadores no recomiendan que el apren-
dizaje cooperativo ocupe, por entero, la jornada escolar; mas que el
aprendizaje cooperativo por si solo, una variedad de procedimientos
es considerada mas productiva.

Asimismo, el aprendizaje cooperativo significa mas que la mera
asignacion delos alumnos a pequefios grupos. Los docentes deben
también disefiar cuidadosamente y prepararse de igual modo para
la organizacion y establecimiento de los pequenos grupos. Los
alumnos necesitaninstrucciony destrezas para operar exitosamente
en los pequefios grupos. Se deben tomar decisiones acerca de la
responsabilidad institucional, individual o grupal. Se debe actuar
con mucho cuidado a fin de establecer el compuesto de aspectos
fuertes y débiles que presentan los alumnos en los grupos. La
atencion que se preste a estos detalles aumentara la probabilidad
de que los grupos cooperativos produzcan un mejoramiento en
los aprendizajes.

10) La enseianza adaptada
Un conjunto variado de técnicas de instruccion adaptalas leccio-
nes para cada alumno o pequefio grupo y eleva el rendimiento.

La ensefanza adaptada es un proceso integrado diagnéstico-
prescriptivo que combina varias de las practicas precedentes -tuto-
ria, dominio del aprendizaje, aprendizaje cooperativo e instruccion
en estrategias de aprendizaje- en un sistema de organizaciéon y
conduccién de la clase a fin de adecuar la instruccion a las nece-
sidades de los individuos y de los pequeios grupos. Los efectos
que sobre el rendimiento tienen los programas adaptados han sido
demostrados. Los efectos mas amplios de la ensefianza adaptada
son probablemente subestimados dado que su orientacion hacia
diversos fines resulta dificil de medir, puesincluyen laautonomia del
alumno, la motivacion intrinseca, la eleccion por parte del docente
y de los alumnos y el compromiso de los padres.

La educacion adaptada requiere pasos de implementacion,
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que deben ser ejecutados por un docente experto; incluyen la
planificacion, la distribucion del tiempo, la delegacion de tareas a
ayudantes y alumnos, y el control de la calidad. A diferencia de la
mayoria de las otras practicas es un programa totalmente inclusivo,
para toda la jornada escolar, mas que un solo método que requiere
una simple integracién en una disciplina, o en el repertorio de un
docente. Su foco en los alumnos considerados personalmente
requiere, desde un principio, el diagnostico de las barreras que se
oponen al aprendizaje y luego un plan dirigido a satisfacer esas
necesidades.

Un alumno con necesidades especiales o que experimenta
dificultades académicas se convierte en una responsabilidad
compartida por un equipo de docentes y especialistas. Tal mane-
ra de concebir la educacion exige docentes que desarrollen un
amplio espectro de enfoques del aprendizaje, conjuntamente con
el conocimiento acerca de cuando emplear cada uno de ellos de
manera mas productiva, y cuando coordinar sus esfuerzos con
los de otros profesionales para brindar el apoyo a un alumno. El
tiempo y la oportunidad para hacerlo son cruciales para llevar a
cabo la educacion adaptada.

Serequiere unmanejo profesional diestro paraintegrar todos los
aspectos del programa. Por ejemplo, la coordinacion del curriculum
quiere decir mas que un plan para la ensefianza de destrezas y
conocimientos en una materia, a través de los diversos grados, y
se aplica a todos los alumnos. La coordinacion del curriculo abarca
las relaciones de ese curriculo con las habilidades y necesidades
de cada alumno. En consecuencia, todo el personal principal de la
escuela, directivos y docentes, necesitan mas que la capacitacion
comun a fin de instalar y mantener los programas de educacion
adaptada.

Amedida que los objetivos de la escuela se tornen mas claros y
uniformes, sera posible, de manera creciente, desarrollary emplear
enfoques sistémicos, tales como el de la ensefianza adaptada.

5.- COMENTARIOS FINALES

Las practicas de ensefianza efectiva son un dato positivo. Es
posible, con certidumbre promover el aprendizaje. No solamente
transmitir la informacién sino estimular en cada alumno, a través de
ella, la formacioén del conocimiento, y los procesos metacognitivos
de juzgar, organizar y adquirir nueva informacién, orientando en
definitiva la autonomia de quien aprende.

Las practicas efectivas subrayan, como se havisto, el papel activo
de los que aprenden, en la produccion de su propio conocimiento
y la importancia de las interacciones sociales para la construccion
del conocimiento.

Nos hemos limitado a una presentacion somera y sobre-sim-
plificada de algunas practicas de ensefianza efectiva. Nada se ha
precisado acerca de sus fundamentos; ni acerca de las rigurosas
investigaciones que las respaldan; tampoco de las demandas que
cadatipo de practica plantea en cuanto ala formacién de los docen-
tes que debe, necesariamente, abarcar las dimensiones tedricas y
practicas. Sin embargo, sabido es que todo ello existe y configura
unabundante corpus de conocimiento educacional, filosofico, histé-
rico, socio- psicopedagogico y didactico en continuo desarrollo que
esta al servicio de los responsables de la formacién docente, y de
todos los docentes formados que aspiren a su perfeccionamiento.
Esto es lo que deseabamos recordar.
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LOS CODIGOS SECRETOS
DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS:
LEYENDO LAS “PIEDRAS ROSETA”

por el Prof. Robert Cowen*

Conferencia pronunciada en la Academia Nacional de Educacion,
el 19 de septiembre de 2005.

uenas tardes sefioras y sefiores. Quisiera comenzar agrade-

ciendo al Dr. Silva en su rol como el facilitador de la tarde y a

través de él, alaAcademia. Me sorprendi6 cuan elegante y cuan
maravillosa erala sala del piso superior. También me gustaria agradecer
al British Council que hizo un trabajo tan increible, no necesariamente
desde su punto de vista pero desde el mio. Como un académico que
viaja, un académico visitante, siempre hay gente habilidosa que me
ayuda, que me ayuda con mis dificultades en la mayoria de los paises
que visito. Trato de no ponerme en dificultades, pero soy humano.
También me gustaria agradecer a la UCA, donde fue un privilegio y
un placer trabajar el afio pasado, y por supuesto a la Universidad de
San Andrés, que realmente es una de las nuevas universidades mas
dinamicas e interesantes que conozco. Me complacio que me recibieran
maravillosamente el afio pasado; me complace el ser recibido nueva-
mente por ellas dos este afio y por cierto por su ciudad.

Lo que he dicho hasta ahora para aquellos que estan atras, es decir
gracias a la Academia, gracias al British Council. Agradeci a la UCA,
agradeci a la Universidad de San Andrés y estaba a punto de agrade-
cerles por su maravillosa ciudad --por la que caminé ayer-- y a quien
arreglo el tiempo, porque el clima era maravilloso. Ahora me gustaria
comenzar a trabajar. Al caminar ayer me senti algo confundido, por-
que si observan la arquitectura aqui se preguntan de dénde proviene.
Es una arquitectura maravillosa pero proviene de todo el mundo. Hay
elementos modernos, espafioles, italianos y de hecho en sus mezclas,
emerge un estilo argentino. En otras palabras, el tema que nos ocu-
pa aqui con el ejemplo de la arquitectura, es un intento por tratar de
comprender la indigenizacion de las multiples formas culturales para
obtener uno de los lugares mas maravillosos de una de las ciudades
mas bellas del mundo.

¢, Como funciona esto? ; Como funciona el proceso de transfe-
rencia? ; Como funciona el proceso de aceptacion y de indigenizacion?
Sifueran un arquitecto comparatista podrian trabajar en este problema.
En forma similar, cuando me preocupo en el hotel a la noche por la
charla del dia siguiente, por supuesto, como cualquier mal estudiante,
miro television en lugar de preparar mi clase. Tengo 80 canales en
mi hotel; algunos son en francés, en aleman, otros transmiten buenos
programas en espafiol, otros dan programas terribles en espafol, pero
hay muchas peliculas de Hollywood que también son en espafiol.

¢ Qué esté ocurriendo aqui? Hay un proceso de transferencia de
malas ideas educativas, un proceso de transferencia de nociones de
buena identidad y un proceso de transferencia de realmente malos
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mensajes comerciales; y todo ocurre en mi habitacion de hotel.

En otras palabras, si uno mira la television o la arquitectura o si
observan la educacion, vivimos en una era a la que alguna gente se
ha referido como globalizada, yo no lo hago. Alguna gente habla de la
globalizacién, pero yo no lo hago porque creo que la globalizacion es
una mala palabra desagradable que deberian tratar de evitar porque a
menos que sean muy cuidadosos paralizara su pensamiento. Es decir,
la globalizacion es demasiado poderosa como palabra, cubre dema-
siados elementos como para que yo esté cémodo con este término.
¢ Puedo ofrecerles una expresion diferente? Esto seria una especie
de segundo punto académico de la noche. Tiendo a utilizar el término
leer lo global en lugar de utilizar la palabra globalizacién, porque el
leer lo global me permite pensar en las educaciones comparadas del
pasado que observaban el fascismo en Italia, en la Alemania de Hitler;
que observaban el socialismo de estado en la ex Unidn Soviética y que
observaban las democracias como las de EE.UU., Inglaterra. Estos
educadores comparatistas estaban nerviosos e indecisos y querian
apaciguar a los dictadores y a su vez trataban de comprender ese
mundo. Por supuesto mas tarde en 1945, 1946, 1947 estamos justa-
mente en el momento donde se estd a punto de ingresar al periodo
de la guerra fria y luego la existencia también de un bloque neutral, y
nuevamente entonces aparece la expresion leer lo global. A partir de la
lectura de lo global se crea una educacion comparada. Leer lo global es
para mi una expresion mas importante que simplemente la expresién
globalizacién, la cual percibo como el esfuerzo de esta generacion de
etiquetar algunos procesos sociales muy complejos.

Esta noche voy a conservar la expresion leer lo global, y al hablar
sobre mi propio campo de estudio, la educacién comparada, quisiera
insistir sobre esta expresion y no la expresion globalizacion.

Lo que voy a hacer esta noche, aparte de enloquecer al fotografo por
cerrar los ojos en el momento incorrecto, o buscar arafias en el techo
en el momento incorrecto, lo que voy a hacer esta noche es sugerir tres
ideas principales. La primera es que la educaciéon comparada como un
campo de estudio ha hecho grandes esfuerzos para leer lo global y ha
hecho grandes esfuerzos para comprender los sistemas educativos,
pero en muchos aspectos importantes ha fracasado.

Quiero sugerir una forma que tal vez podria permitirnos fracasar
menos. De modo que, en otras palabras, la clase que daré hoy es desde
mi punto de vista muy original, completamente revolucionaria y pueden
hallarla muy aburrida, muy poco original, pero asi es como es. Estaclase
de hoy es lo mejor que puedo hacer. Vengan conmigo mientras transito
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por este camino algo peligroso y veamos a dénde llegamos.

Lo segundo que voy a hacer esta noche por lo tanto, es darles un
cierto panorama del campo de la educacién comparada, porque no puedo
garantizar, no podria asumir (mientras podria jurarlo en Inglaterra) que
son especialistas en el campo de la educacion comparada. Puedo ver
en la sala algunos jévenes especialistas bastante inteligentes como al
Dr. Jason Beech, puedo ver a mujeres brillantes que hicieron maestrias
en el Instituto Lenguas Vivas, y una mujer brillante atras, llamada Teresa
Davis que obtuvo una distincién en su disertacion. Hay gente en la sala
que conoce mucho sobre educacién comparada, pero no me atreveria
a asumir que como grupo son especialistas en este campo.

Voy a explicar algo sobre la condicion del campo de estudio y a
decirles cuan lejos ha llegado este campo de estudio, y luego a tratar de
indicarles los dos problemas centrales que no hemos logrado resolver,
y justo antes de detenernos, por supuesto, los resolveré. ; A propdsito,
cuando debemos concluir? ;Durante cuanto tiempo les gustaria que
hablase?

Dos horas jeso es imposible, va en contra de la Constitucion Ingle-
sal El Embajador Inglés vendra y me sacara mi pasaporte pero como
soy su invitado, si les parece, voy a hablar durante una hora a partir
de ahora.

La piedra roseta

Esta primera diapositiva , porque sabia que se aburririan después
de veinte minutos, tengo algunas imagenes. Este es un intento fallido
de tratar de utilizar los colores del equipo de futbol argentino en el
powerpoint, pero no tuve la habilidad suficiente para hacerlo, los colores
no salieron bien. Este es el titulo de mi charla. Obviamente la palabra
roseta esta vinculada con la piedra que se descubrié en Egipto cuando
Napoledn llevé a sus arquedlogos, a sus historiadores con él y hallaron
esa piedra. Como de costumbre, los ingleses la robaron y esta en el
Museo Britanico, no en Paris, pero desafortunadamente como es usual,
los franceses resolvieron el problema y no los britanicos, porque era
un problema intelectual. Si recuerdan la piedra roseta para nuestros
propositos ahora, lo importante sobre esta piedra es que la gente habia
estado observando la escritura, los jeroglificos, los caracteres, estos
ideogramas. Los habian observado durante algun tiempo y no habian
podido comprenderlos. Les llevé un largo tiempo, creo que hasta 1828,
antes que los mensajes de la piedra roseta pudieran ser descifrados
por un francés cuyo primer acto fue permanecer inconsciente durante
las primeras 48 horas, después de haber resuelto el problema y correr
a contarle a su hermano. Deduzco de esto, que los académicos nunca
deberian correr. De manera que un maravilloso trabajo que la gente
habia estado observando durante un largo tiempo fue descifrado de
pronto, y por supuesto, esta es la metafora que quiero presentar hoy.

No sé si esto se aplica para los campos de estudio en los que
ustedes trabajan pero en el campo en el que yo trabajo, la educacién
comparada, a veces es muy dificil distinguir la historia del campo de una
ideologia. En otras palabras, si observan la historia del campo como
se la ofrecen normalmente a los estudiantes de maestrias, entonces
el campo es bastante impresionante y puedo contarles la historia (no
pueden esperar a que les mienta) muy facilmente, de forma simple. La
historia del campo, de la educacién comparada moderna, normalmente
data de 1817 y 1817 se asocia con el nombre de un francés, llamado
Jullien. Normalmente se lo llama Jullien de Paris por la obvia “razén
oscura” de que provenia de Paris. Julian fundé el campo en 1817 y
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formuld la pregunta: ;como podemos basar la politica educativa en
hechos?, ; como podemos transformar la educacién comparada en una
ciencia? Y en un lenguaje crudo su respuesta es: “Entreguen cuestio-
narios internacionales, es decir, reuniran informacién de un nimero de
lugares, utilizaran la informacion para identificar las mejores practicas.
Luego la educacion en su pais, en su hogar, en otros lugares, podra
mejorar”.

Jullien, por cierto, utiliza la expresion “una ciencia de la educacion
comparada”. De hecho esta escrita en su texto de 1817, “una ciencia
de la educacion comparada”. Los esfuerzos de Jullien produciran una
ciencia de la educacion comparada, y noten por favor por ejemplo, que
la UNESCO aun reune estadisticas, la Oficina Internacional de Edu-
cacion normalmente una vez cada dos afios aproximadamente, envia
cuestionarios internacionales y la gente escribe informes de tendencias,
libros sobre tendencias en la educacion, tendencias internacionales en
la educacioén, la visiéon de Julian esta alli todavia. Esta expresada por
ejemplo en lo que solia ser la Oficina de Educacion en los EE.UU., la
vision de Jullien aparece aun en el pensamiento de Pedro Rosell6 para
la Oficina Internacional de Educacion. Por lo tanto, la aspiracion aun
es que deberiamos ser cientificos.

La segunda fase en la historia de la educacion comparada que ofre-
cemos a nuestra gente del doctorado, de las maestrias, es hablar sobre
gente como Horace Mann en los EE.UU., hablar sobre administradores
principales como Victor Cousin en Francia, nombrar a gente como Kate
Shuttleworth en Inglaterra, a quienes les preocupaba construir en sus
propios paises una buena escuela elemental. Normalmente el lugar que
observaban era Prusia. Esta generacion maravillosa de administradores
incluy6 a gente como William Torry Harris, Mann, y en la comunicacion
a Sarmiento. Esta gente es considerada como parte de la historia de la
educacion comparada, lleva a cabo la educacion comparada practica;
esto normalmente es visto como el segundo momento en la educacién
comparada, al contar la historia a nuestros estudiantes.

El tercer momento en la construccion de este campo de estudio,
de la disciplina, es la pregunta de Sadler, tengo que incluir la pregunta
porque la pregunta es tan extensa que no la pude escribir. La pregunta
es: ¢hasta qué punto podemos aprender algo de valor practico del
estudio de sistemas educativos extranjeros? Esta pregunta la hizo
Sadler en una clase un sabado a la tarde en Gilford, un pequefio pueblo
en las afueras de Londres. Todos los pueblos pequefios estan en las
afueras de Londres, incluyendo Oxford y Cambridge. La pregunta de
Sadler fue hecha en parte porque él era una persona de politicas, mas
tarde fue rector de la Universidad de Leeds. Estaba extremadamente
interesado en la educacion en India, le fascinaba saber por qué los
alemanes estaban mas avanzados que los britanicos en la educacién
vocacional técnica. Ya en el 1900, estaban mucho mas avanzados que
los britanicos y todavia lo siguen estando.

La pregunta de Sadler, principalmente era la de un administrador.
Sin embargo, su respuesta fue la de un educador extremadamente
habilidoso, con cultura, viajado. Es el tipo de respuesta hacia la que
muchos miembros de la Academia aqui, si se sentaran a escribir ese
tipo de conferencia, intuitivamente se aproximarian. Dijo: “Esperen un
momento, hay un problema. No pueden simplemente ir alrededor del
mundo imaginando que es un jardin y tomando algo de alli, cortando
otra cosa de aca; los sistemas educativos son formas vivientes”. Lo que
ocurre fuera del sistema educativo es mas importante o extremadamente
importante en términos de enmarcar lo que ocurre internamente. Lo
que esta fuera del sistema educativo, como las batallas del pasado,
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es muy importante en términos de definir las practicas educativas, las
filosofias educativas. Este normalmente es el lugar en que los britanicos
mencionarian Waterloo, pero ustedes pueden escoger otras batallas,
pueden elegir la batalla de Kosovo por ejemplo. Si visitan la Union
Soviética en el periodo de aproximadamente 1979, alrededor de esa
época, lo que veran en latelevision a la tarde, sera un film de la batalla
de Stalingrado. Las batallas del pasado contribuyen a enmarcar o a
formar el conocimiento que deberian tener los nifios de los colegios, las
batallas proveen los valores y las actitudes de las escuelas. La pregunta
de Sadler, entonces, produjo una respuesta muy académica. Decia que
las cosas son extremadamente complejas, y no debemos correr por el
mundo, dicho en un lenguaje moderno, haciendo lo que dice el Banco
Mundial. No existe una solucion universal para los problemas de todos.
No se puede sencillamente cruzar a Francia y traer algo a Gran Bretafia
0 a EEUU porque no funcionara.

El cuarto punto que normalmente nos ofrecemos a nosotros mismos
como definicién de nuestra historia, es la respuesta que un par de gene-
raciones de académicos dieron a la pregunta de Sadler. La respuesta
es: “Hay una lista finita de algunas fuerzas y factores especificos fuera
de las escuelas que podemos comprender”. Estos factores pueden ser:
la raza, pueden ser el tamafio, entre otros elementos, de la Argentina
y su base agricola, circunstancias geograficas y econémicas. Puede
ser por ejemplo que haya paises que estan empobrecidos porque todo
lo que tienen es demasiada arena y luego descubren que debajo de
la arena hay mucho petréleo. En otras palabras, las fuerzas y factores
pueden incluir circunstancias geograficas y econdmicas, pueden incluir,
como en el caso de Sudafrica, combinaciones poderosas de raza, reli-
giény lengua. Estas pueden analizarse como los elementos poderosos
fuera del colegio que definen lo que ocurre adentro. Mas tarde, en el
momento final en la historia de la educacion comparada, fueron los
académicos de 1960 los que dijeron: “Estos historiadores estan equi-
vocados, siempre estuvieron equivocados. Lo que debemos tener es
una ciencia real como la que queria Jullien”. Cada uno de los cientificos
de los ‘60 ofrecié una metodologia cientifica particular que permitiria
que la educacién comparada aconsejara a los hacedores de politicas.
Dicho de otra forma, tendrian una ciencia social que predeciria. Este
es el tipo de historia que ofrecemos a los jovenes académicos. Noten
cuan maravillosa es. Contiene un numero de etapas, digamos cinco.
Podriamos agregar seis y siete también. Esto es maravilloso porque
parece muy claro: hay cinco etapas en la historia de la educacion com-
parada, o hay siete periodos en la historia de la educacion comparada.
Esto parece algo ideoldgico, pero es bueno, es claro.

La segunda caracteristica, noten cuan maravillosa es, porque se
desarrolla, comienza con lo que se podria llamar cuentos de viajeros y
avanza hasta llegar a ser una ciencia. No se puede tener una historia
mejor que esta, tiene un final feliz. Finalmente se transformo en una
ciencia. Les sugiero que esto es una historia ideolégica poderosa y
simple que es muy importante para aquellos que reclaman un espacio
para que la educacién comparada sea ensefiada en la universidad. Es
muy importante que los jovenes académicos en este campo puedan
comprender la historia en una conferencia de una tarde. Ahora quiero
sugerir que esta historia esconde un doble problema que me gustaria
explorar.

Esto es lo que yo llamo la pregunta de Sir Michael Sadler. Puse las
palabras aqui en rojo porque localiza la disciplina, localiza el campo,
porque lo que se obtiene de la pregunta de Sadler son dos posiciones
basicas. Una es, debemos aprender de otros. Es decir que lo que
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tenemos aqui es la posibilidad de una ciencia aplicada. He notado,
por ejemplo, que la Sociedad Argentina de Educacion Comparada me
pide que converse con ellos durante la semana y la pregunta es: 4 cual
es la relacion entre la educacién comparada y la reforma de la educa-
cion?, ¢ cuales son las implicancias de la educacion comparada para
la politica? Ese es el tema de la ciencia aplicada que, como yo puedo
ver, vamos a discutir en las proximas noches en la Sociedad Argentina
de Educacion Comparada.

Esto se halla firmemente en el campo y el tema de la ciencia apli-
cada incluye dos pequefias trampas. Una es que estudiamos lo que es
urgente, se estudia lo que sugiere el gobierno que es muy importante,
se estudia lo que necesita una solucion preferentemente para el lunes,
para el préximo lunes. El peligro de este tema es que los predispondra
al estudio de lo inmediato y urgente y lo que otros afirman que esta en
crisis. Pueden ser los medios, pueden ser los gobiernos, como el Sr.
Blair en mi caso, o antes de él puede haber sido la Sra. Thatcher que
me dice qué es urgente, qué necesita resolverse.

La agenda de los politicos

Hay un gran peligro que el campo de estudios sea controlado por la
agendadetrabajodelos politicos. La segunda proposicion implicita aqui
es, por supuesto, que alguien mas lo esta haciendo mejor, lo observare-
mos Y luego lo “transferiremos”, lo traeremos a casa. O si tienen dudas
pueden simplemente preguntarle a la OCDE o al Banco Mundial.

Lo segundo en el analisis que proviene de Sadler es una posicion
bastante mas compleja, y es que debemos reconocer el espiritu viviente
de las sociedades y sus sistemas educativos. Ese es el vocabulario
que yo utilicé hace un momento cuando dije Kosovo, cuando mencioné
Waterloo. No tiene sentido decir esto a los jévenes porque solo piensan
en ABBA. Esto nos da un tema importante en la historia de la educa-
cion comparada, que consiste en que la educacion esta insertada en
lo social, esta contextualizada, relacionada con otros elementos. ; Qué
hacemos acerca de esto?

Si eligen una ruta que acentua la ciencia aplicada lo que necesitan
son las metodologias que captaran el proceso de transferencia para
ustedes. Cada una de estas personas aqui fue un profesor importante
de educaciéon comparada. Este es el grupo que habla inglés, podrian
identificar un grupo que habla aleman, francés, espafol y demas. Este
es el grupo que hablainglés: Anderson por ejemplo, algunos de ustedes
pueden haber estudiado con él, estaba en Chicago y él estaba seguro
que la educacion comparada mejoraria mientras estuviera basada en
la economia y la sociologia en particular. Debia basarse en las cien-
cias sociales, pero particularmente en la sociologia y la economia.
El era principalmente sociélogo y su mujer Mary Jean Bowman era
economista, completamente lo opuesto. Ambos estaban seguros del
poder de las ciencias sociales para resolver los problemas educativos
y como formas de realizar educacion comparada. Dirigian un centro de
educacién comparada en Chicago.

Los otros dos, el profesor King que fue uno de mis profesores y que
solia trabajar en el King's College, y entonces le encantaba llamarse
el “rey de reyes”. El profesor King estaba seriamente interesado en
asegurarse que la educacion comparada fuera relevante para las de-
cisiones de politicas y escribi6 textos con este tipo de titulo. Estaba en
disputa con el proximo profesor de la lista, el Profesor Brian Holmes,
quien dedico una gran parte de su vida a construir una metodologia
que permitiria transferir las practicas educativas de un pais a otro con
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consecuencias predecibles. Su obra de vida fue construir una meto-
dologia que permitiria a los gobiernos realizar esto. Tanto King, como
Holmes en Londres, estaban interesados en el tema de la transferencia.
Ambos estaban interesados en la educacion comparada como ciencia
y estaban en desacuerdo violentamente, con gran violencia simbdlica,
sobre el método apropiado para esto, pero estaban unidos en la idea
de que la educacién comparada era una ciencia aplicada.

Noah y Eckstein no sélo formaban parte del grupo que hablaba
inglés, eran dos ingleses que abandonaron Inglaterra, trabajaron en
New York, fueron a EE.UU. como inmigrantes y ambos se convirtieron
en muy famosos especialistas en educacién comparada, uno en el
profesorado de Columbia y el otro en King’s College. En una audiencia
como esta es probable que una o mas personas hayan sido estudiantes
de postgrado de estas dos celebridades. Ellos se inclinaban a pensar
en la economia y la econometria en especial como el futuro para una
buena educacion comparada. En otras palabras, este seria el modelo
intelectual dentro del tema de las ciencias aplicadas.

Este grupo del que he hablado formaba parte del tema de la ciencia
aplicada que provenia de la cuestién de la transferencia de la pregunta
de Sadler. Este grupo del que hablaré ahora hace un gran esfuerzo por
comprender el contexto. En otras palabras, mi otro vocabulario es la
inclusion social. Es este grupo el que lucha por comprender qué esta
afueradelas escuelas, qué afectaalo que estaadentro, y hay unarelacion
intima entre estos elementos. Es por eso que los llamo los académicos
preocupados por la inclusién social y como desentrafar esto.

Este es el tema de la inclusién social, y tal vez el académico mas
conocido, ciertamente el mas facil de resumir para los que no son es-
pecialistas es alguien de ascendencia alemana, Nicolas Hans, quien
crecioé en Rusia, en Crimea y finalmente consiguié empleo en King's
College en Londres. Trabajo con la cuestion de la inclusion social o el
contexto si quieren, y aqui estan los factores de Hans. llustré un par
muy rapidamente antes: las circunstancias geograficas y econdémicas,
y la raza. Piensen en Sudafrica, piensen en EE.UU. antes de 1954
(Brown vs Topeka), la lengua, cualquiera sea la lengua. Puede ser el
espafiol que elimina o aparentemente hace desaparecer a las lenguas
locales, puede ser el inglés que se transforma en una lengua dominante
de un lugar en particular, de una colonia inglesa. Pero podria ser un
lugar como Bélgica en que las lenguas compiten. O sea, podria ser un
lugar donde las lenguas estan divididas en forma territorial dentro de un
estado nacién en particular. De modo que la lengua es muy importante
como algo que enmarca los sistemas educativos.

Por supuesto debemos mencionar la religion, como el Islam, el bu-
dismo. Vayan a Tailandia y podran leer mucho de lo que ocurre en su
pensamiento educativo de su sistema de creencias religiosas. Pueden
ir a lugares en particular, a Irlanda veinte afos atras, a Irlanda del Sur,
donde mucha de la educacion era comprensible en términos de la po-
sicion de la Iglesia Catolica. Vayan a Escocia y se veran confrontados
con una variedad particular de protestantismo. Vayan a Dinamarca y se
les recordara sobre otra variedad de protestantismo. La religion, por lo
tanto, es de considerable importancia, incluyendo su “abolicion”, poralgo
que ocurrio luego del final de la ex Unidn Soviética cuando regresé la
religién. Se reabrieron las iglesias y obviamente las filosofias politicas.
Recuerden que dije antes que Hans trataba de leer el mundo del periodo
entre las guerras, y obviamente en esa clase de mundo uno hace lo
mejor que puede por comprender el fascismo, el “socialismo de estado”,
el comunismo y demas. Este es uno de los abordajes mas coherentes
del contexto para este tema de la inclusion social en el que hay ciertos
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elementos externos, o factores, que producen algo en el interior.

Entonces, me gustaria apartarme ahora de la historia convencional
de la educacion comparada, como se la ofrece normalmente a la gente
joven que se capacita en la educacion comparada, que son especia-
listas, o como normalmente se ofrece en los cursos de la universidad
que no se han repensado durante un tiempo. Quiero ofrecer el primer
argumento novedoso de la noche, uno que no pueden hallar con faci-
lidad en los textos.

Este argumento consiste en que el campo de estudios que aborda
lo internacional, que aborda el leer lo global, que observa los sistemas
educativos tratando de leer lo global, siempre ha luchado por lidiar
con ciertas ideas claves que yo llamo ideas unificadoras (unit ideas),
siguiendo al socidlogo americano Robert Nisbet, quien escribié un libro
brillante llamado La tradicién socioldgica, donde observaba a algunos
pensadores principales como Max Weber, Durkheim y demas. Observo
a estos pensadores principales y dijo: “Bueno, esperen un momento,
hay ciertos cuestiones que atraviesan la historia de la sociologia y estas
son las ideas unificadoras”.

Quiero bosquejar rapidamente para ustedes las ideas unificadoras
de la educacién comparada, aunque de hecho en mis escritos actua-
les las llamo los elementos de la educacion comparada. Esta es una
reverberacion deliberada de la tabla de elementos quimicos, pero es
porque quiero tener un subtitulo para el libro. Educacion Comparada
seria el titulo y el subtitulo seria: Una Introduccion Elemental. Todo este
esfuerzo es para poderjugar con las palabras del titulo. Yo sostengo que
estas ideas unificadoras han sido centrales y seguiran siendo centrales,
para la manera en la que deberemos pensar “en la educacién compa-
rada”, las formas en que tendremos que leer lo global. Esto es lo que
yo argumento que es verdad ya sea si estan en Argentina o Brasil, en
Inglaterra o Francia, si estan en Italia o Grecia. Si van a construir una
educaciéon comparada desde su universidad en Taipei, sivan a construir
una educacion comparada desde la Universidad de Beijing, tendrén que
abordar alguna versién de estas ideas unificadoras, deberan abordar
obviamente el tema del espacio.

¢ Comparar manzanas y bananas?

Cuando pensamos en la educacion comparada pensamos en Francia,
Alemania, Espafia y demas. Es decir, pensamos que los especialistas
en educacién comparada son los que saben algo de Francia, Alemaniay
luego comparan las dos. Definimos la forma de la educaciéon comparada
utilizando dos etiquetas de espacio: Argentina-Brasil, Francia-Alemania,
Inglaterra-Dinamarca, Canada-ABCD, etc. Colocamos dos nombres de
espacios, uno al lado del otro, los comparamos y decimos: esto es edu-
cacion comparada. No, no lo es. No es tan trivial, no es como comparar
manzanas y bananas. ;Quién se molestaria en pasar toda una tarde
comparando manzana y bananas? Bueno, los agrénomos lo harian.
La gente trata de vivir, trata de sobrevivir y ver qué fruta es mejor para
su dieta, quién va a morir si come demasiadas manzanas o bananas,
y demas. Pero las comparaciones A-B de esta indole no constituyen
una educacion comparada seria. La educacién comparada se trata de
la inclusion social, de comprender el contexto social, de leer lo global.
Sinembargo, normalmente funcionamos diciendo, A-B, Argentina-Brasil,
Francia-Alemania, EE.UU-ex Unién Soviética. La forma de un articulo
comparativo es la que todos ustedes reconocen: “Esto es comparativo
porque lo primero trata de los EE.UU., lo segundo de Rusia y tiene una
pequena introduccion, una pequefia conclusién. Estupendo, esto debe
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ser un trabajo comparativo”. Bueno, tal vez lo es, pero es una forma
muy trivial de educacion comparada a menos que haga algo mas inte-
resante que comparar bananas y manzanas. Me gustan las manzanas,
me gustan las bananas pero no paso demasiado tiempo comparandolas.
Me lleva un segundo en el desayuno elegir cual quiero.

Elargumento aqui por supuesto es que, en el mundo contemporaneo
de hoy debemos replantearnos el espacio porque hay un sub-espacio,
un espacio sub-nacional, y por supuesto, obviamente, el NAFTA, el
MERCOSUR.

Hablé con mi esposa el viernes. Hoy esta en San Pablo y mafiana
estara en Joao Pexoa. Dos dias después estara en Brasilia y luego
nos encontraremos en Bello Horizonte el proximo sabado, y cuando
haya terminado con esta parte del viaje trabajaré en Dinamarca. En-
tonces, estamos en Argentina, Brasil, Dinamarca y esto ocurre en un
periodo de aproximadamente 16 dias. Se ve aqui la compresion de
cierto espacio y tiempo.

La educacién comparada con Jullien se funda, se crea en la época
de los positivistas, con el estado post-napolednico, en que el estado se
habia apoderado del sistema educativo y luchaba por definir qué tipo
de sistema educativo Francia deberia tener. Por lo tanto, el estado y el
concepto de sistema educativo van de la mano; esto es lo que hace la
educacion comparada, observa los estados, observalo que consideramos
el sistema educativo. j Puedo sugerirles que el sistema educativo como
lo conocemos es unatecnologia social del siglo XIXy la estamos usando
en el siglo XXI? El sistema educativo esta compuesto por las escuelas
primarias, secundarias, escuelas vocacionales técnicas, la capacitacion
docente, las universidades, los institutos de investigacion, ese tipo de
cosas a los que todos van durante un cierto periodo de tiempo. Hay
ciertos grupos ocupacionales especiales integrados por los directores,
los rectores, hay otro grupo ocupacional integrado por los docentes y hay
otro grupo ocupacional compuesto por los administradores educativos
y gente que inventa la curricula, etc.

Nuestra existencia profesional normal esta arraigada en una tec-
nologia social del siglo XIX llamada sistema educativo. Digo que todo
esto era parte del pensamiento basico de todos los especialistas en
educacién comparada de forma diferente segun donde fuera. Todos
son importantes hasta hoy y todos tienen que ser repensados hoy para
el futuro, pero a menos que puedan ver la historia del campo en estos
términos es bastante dificil redefinir su futuro.

Derribar la historia antigua

Es necesario derribar la historia antigua que dice que la educacion
comparada tenia cinco etapas. La primera etapa fue la de Jullien, la
segunda fueron los administradores, la tercera fue la de Sir Michael
Sadler y demas. Hay que echar abajo esa historia y decir que la edu-
cacion comparada se concentra alrededor de estas ideas unificadoras
y los académicos que leen lo global en diferentes momentos piensan
en diferentes versiones de esto. Al haber llegado a este punto podemos
decirobviamente que estas antiguas ideas son inapropiadas para el siglo
XXl 'y es momento de repensar esto. ; Qué ocurre con la compresion
de espacio-tiempo? s Tenemos las etiquetas correctas para el espacio?
Y consideren también la identidad.

No importa demasiado donde empiecen. Pueden empezar con el
holocausto, pueden comenzar con los pobres muchachos que colocaron
bombas en el subte de Londres la otra semana. Pueden comenzar
con el asesinato de los escoceses por parte de los ingleses luego de
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1745. Pueden comenzar con la masacre deliberada de los escoceses
de las tierras altas. Pueden comenzar donde sea y se encontraran con
la cuestion de la identidad y el otro. Pueden comenzar por formas mas
sutiles de opresion, pueden comenzar con las formas mas o menos
invisibles de opresion que ocurren tal vez en la familia, que ocurren en
términos de relaciones de género, que ocurren con el control del tiempo
en las fabricas. Pero estan ellos y nosotros. Estan los gerentes y estan
los gerenciados, los hombres y las mujeres. Por un lado tenemos la
identidad y por el otro las oposiciones a las identidades.

En la educacion comparada el concepto de identidad y de el otro
es realmente importante y Hans, por ejemplo, dedicé mucho tiempo a
escribir sobre esto. Porejemplo, en Sudafrica tenemos una construccion
deliberada, en la Sudafrica del apartheid, de un otro muy claro: los su-
dafricanos negros. El radicalismo de Gandhi, permitanme recordarles,
se origina en el Imperio Britanico que hace que Gandhi se traslade de
India a Sudafrica. Pero se origina también en el Imperio Britanico de
Sudafrica en el que Gandhi es lanzado de un tren porque es negro. Lo
que hicieron ese dia fue lanzar a un abogado de untreny transformaron
a Gandhi en un fuerte radical que llevo al colapso de parte del Imperio
Britanico. Eso suena bien, es una maravillosa historia en términos de
la definicion de el otro en Sudéfrica.

Finalmente, por supuesto, la transferencia.  Qué solia querer decir
la transferencia y qué significa ahora? ;Como podemos ocuparnos
de las nociones de la transferencia en el siglo XXI? Entonces llegué
hasta este punto. Me interesa en particular tratar de redefinir el tema
denominado educacion comparada, y reescribiré la historia en persona
para que ya no sea posible decirle a los estudiantes que la historia del
campo es de una forma u otra y ya se esta tornando en una ciencia.
Ya no sera posible sostener esta historia.

Adonde hemos llegado en el presente, o adonde yo he llegado hace
un momento es que he publicado uno o dos articulos que al menos
presentan e ilustran las ideas unificadoras. Lo que argumento ahora
es que las ideas unificadoras no son suficientes. Podemos llevar esto
un paso mas. Podemos ir mas lejos y podemos redefinir el tema de
una forma que ofrece nuevos desafios tedricos y puede que haga el
tema relevante en el siglo XXI, no para los hacedores de politicas pero
como una conversacion disciplinaria que nos permita abordar temas
de cierta importancia permanente. Aqui nos encontramos en un punto
crucial en mi charla.

No deseo hablar en forma axiomatica, como un especialista en
educacién comparada, sobre la educacion elemental, porque el go-
bierno dice que la educacion elemental esta en problemas. No quiero
automaticamente como pedagogo comparatista discutir las condiciones
de las universidades porque la Sra. Thatcher esta convencida de que
causan el declive econémico de Gran Bretafia. No deseo organizar un
programa de investigacion de cuatro afios sobre los tareas escolares
porque el Ministro, elmio no el de ustedes, el Ministro esta desconcertado
sobre el numero de horas que los alumnos de 13, 15y 16 afios debe-
rian dedicar cada noche a las tareas escolares. Rechazo esa forma de
trabajo para una disciplina académica llamada Educacion Comparada,
localizada en las universidades. No niego la importancia de este tipo
de trabajo para los institutos de investigacion, para los ministerios. No
niego la importancia de este tipo de trabajo para las agencias interna-
cionales, pero mi pregunta es: “; Qué deberian hacer los académicos
especialistas en educacion comparada?” Y no hay muchos de ellos en
las universidades del mundo.

Para avanzar creo que necesitamos al menos tres T. Necesitamos
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comprender que de lo que Hans hablaba y Sadler preguntaba era
lo que yo quiero llamar traduccion (translation). En otras palabras,
¢,cémo se realiza la traduccion de aquello que es externo al colegio?
Por favor, noten la forma en que se establecia el antiguo argumento.
El antiguo argumento decia que hay ciertos factores que son externos
a la escuela y que hay ciertos elementos dentro de la escuela. Estos
factores afectan estos elementos internos, de modo que tenemos lo
externo y lo interno. Pero obviamente, la pregunta no es si podemos
mencionar algunos elementos externosy sipodemos mencionar algunos
elementos internos. La pregunta es: “;cémo se traduce?, ;como se
traslada desde aqui hasta alli?, ;cémo pasa de ser una idea externa
a ser una practica educativa?”.

Entonces, un concepto muy importante para nosotros seria el con-
ceptode traduccion. Recientemente he escrito dos articulos que ilustran
una forma de traduccion y si me permiten les contaré sobre esto en
forma anecddtica. He identificado un grupo particular de traducciones
en la Alemania nazi, en la ex Union Soviética, en la Rusia de Stalin si
quieren, y la China de Mao y he dicho que la caracteristica de dichas
traducciones era que eran traducciones mono-6pticas, solo se podia
ver un elemento. Podia ser la raza en el caso de la Alemania nazi y
desde la raza se deducia el concepto de apropiacion, el derecho de
apoderarse del espacio para la vivienda en Europa oriental. A partir del
concepto de laraza se deduce la curricula, a partir del concepto de raza
se expulsa a los judios de la universidad, a partir de este concepto se
determina la educacioén de las mujeres y de los hombres. A esta vision
mono-optica en la que comienzan con un principio inicial y a partir de
la cual deducen un gran numero de filosofias y practicas educativas,
la llamo una racionalidad deductiva. No tiene nada que ver con el ser
racional, no esta relacionada con algo agradable, sino que de hecho
tiene que ver con un sistema que provee ciertas consecuencias deduc-
tivas cuando se ingresa en él. Si para comenzar su analisis parten de la
cuestion de clases o desde el aprender de los trabajadores, soldados
y agricultores, pueden deducir muy claramente muchos de los detalles
de un sistema educativo.

Lo que sostengo en mis dos articulos es la existencia de una
racionalidad deductiva que identifiqué en estos tres lugares: la Union
Soviética bajo Stalin, la China de Mao y la Alemania nazi. Todos estan
muertos ahora, eran sistemas educativos horribles. Esa es una extrana
nota al pie en la historia. No, no lo es. Es una forma de traduccion con
la que nos enfrentamos en este momento. La forma de traduccion que
se lleva a cabo en este momento es la deduccion a partir del primer
principio del mercado.

Lo que se obtiene es una forma determinada de la universidad, la
forma de la curricula en las escuelas inglesas, la forma de las practicas
educativas; por ejemplo, como se gestionan las escuelas, como se las
dirige. Todo esto se deduce del principio mono-6ptico del mercado y
de lo que hablo, las racionalidades deductivas, no es algo que sélo
pertenece a estos regimenes terribles: Alemania nazi, la Rusia So-
viética. Pertenece a la Inglaterra de la Sra. Thatcher. La Inglaterra
de la Sra. Thatcher era un sistema politico extremo caracterizado por
una racionalidad deductiva, que aportaba todo un grupo de medidas
educativas que se deducian del primer principio, y el primer principio
era el mercado.

Sostengo que las racionalidades deductivas son una forma de
traduccion. Este es un ejemplo extremo, pero por lo que yo creo, es la
primera vez en que los dos conceptos de traduccion y racionalidades
deductivas se han unido y han sido extendidos fuera de los antiguos
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patrones de pensamiento que solo consideran a los socialistas, a los
terribles nazis, alos sistemas totalitarios extremos. La distincion colapsa.
Cualquier vision mono-optica o las racionalidades deductivas no tienen
que ser necesariamente parte de estos regimenes terribles. Cualquier
sistema politico extremo las incluird. La Sra. Thatcher estaba al frente
de un sistema politico extremo de este tipo.

La antigua distincion entre el totalitarismo y la democracia colapsa.
Al disponer del concepto de racionalidad deductiva, del concepto de
traduccion, de pronto se ve el mundo de una nueva forma. Creo que
una de nuestras tareas es observar cuidadosamente este concepto
de traduccién, no sélo lo externo y lo interno, pero como lo externo se
transforma en lo interno.

En segundo lugar, mencioné esto antes y no necesito dedicarle
demasiado tiempo, la compresion espacio-tiempo. Esto significa por
ejemplo, que la antigua Europa de Francia, Alemania, Italia, Grecia
atraviesa ahora grandes procesos de reforma que llevan la etiqueta
Bolonia. Los procesos de reforma de Bolonia afectan al doctorado
en Espanfa, en ltalia, en Grecia. Los procesos de reforma de Bolonia
“afectan” los titulos de bachiller (bachellor) y magister a través de
Europa. La discusion es que los britanicos imponen esto a los demas,
lo cual no es verdad sefiores, no es verdad. El proceso de Bolonia es
mucho mas complejo que esto y los britanicos hacemos lo mejor que
podemos para evitar aquellas partes del proceso de Bolonia que no
nos agradan. Esa es nuestra politica.

Esto no quiere decir que todos deberian tener nuestros titulos, pero
¢,como podemos evitar dafar todos los maravillosos procedimientos
de control de calidad que hemos dedicado 25 afios en crear? ; Como
podemos evitar que estos procesos se dafien? A través de Bolonia.

La compresién de tiempo-espacio: estas reformas se mueven a
gran velocidad, estas reformas provienen de un espacio social que esta
sobrelanacion, estas reformas descienden por debajo del nivel nacional
porque no se enfrentan simplemente con Francia, o no simplemente
con el Reino Unido, también con Escocia. Nos enfrentamos tanto con
Sicilia como con otros espacios de lItalia. Ahora hay que pensar en la
educaciéon comparada minimamente como un jugador de ajedrez de
tres dimensiones; ya no se puede pensar solo en Francia.

Finalmente, una nueva palabra para la noche, las transicionalidades
(transitionalities). No sé realmente lo que significa, puedo inventar un
significado ahora. Pueden recordar la ultima vez que estuvieron en
una tormenta eléctrica y tal vez estaban nadando, o la ultima vez que
estuvieron en una tormenta eléctrica y estaban sentados luego de la
cena mirando por la ventana? No les afectd, estaban apagadas las
luces y miraban hacia el jardin y de pronto se escucha un gran trueno,
un rayo gigantesco cae bastante cerca de su jardin y pueden ver todo.
Si tienen una piscina en su jardin pueden ver el agua en ella, pueden
ver las flores, pueden ver los colores brillantes de las flores, pueden
ver los arboles oscuros, las hojas verdes. Pueden ver la manera en
que se inclinan los arboles con el viento. De repente todo se ilumina
en este momento magico gracias a este relampago. De pronto ven
su jardin como un todo completo, lo captan en dos segundos, lo ven
todo a la vez.

Esto es para lo que quiero este concepto de la transicionalidad o las
transicionalidades. Quiero unaforma extrema de cambio que me permita
comprender la interrelacién entre los elementos, y comprender la forma
en que se producen los cambios en una situacion extrema. La forma en
que un sistema politico cambia, los sistemas econémicos cambian, las
definiciones del futuro cambian, los sistemas educativos por supuesto
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también cambian. Estos elementos yo los he llamado las transicionali-
dades, pero normalmente utilizo la expresion transitologias.

Una transitologia es un cambio extremadamente rapido que tiene
lugar en un periodo de aproximadamente diez afios. Se puede observar
en forma mas o menos simultédnea el colapso y construccion del sistema
politico y aparatos de estado. Piensen en la policia secreta de Alema-
nia. Los sistemas politicos y aparatos de estado, la vision del futuro,
piensen en el final de la Unién Soviética, la visién de Rusia. El sistema
de estratificacion social, piensen en la Turquia de Kemal Ataturk. El
uso deliberado del sistema educativo para construir el nuevo futuro,
piensen en la Cuba de Castro tal vez, piensen en la Inglaterra de la Sra.
Thatcher. Entonces, en una transitologia hay uno de estos relampagos
increibles donde los sistemas politicos, los aparatos de estado, la vision
de futuro, donde el sistema de estratificacion social, todos estan listos
para el cambio al mismo tiempo y el sistema educativo se utiliza para
construir el futuro. En estas circunstancias, podriamos estar acercan-
donos a los codigos de los sistemas educativos. Lo que digo es que
este desafio triadico, el problema de la traduccién, no consiste sé6lo en
reunir una lista de ciertos elementos externos e internos, sino en como
ocurre la traduccién. Lo que tenemos hoy, que es notable en términos
de nuestra lectura de lo global, es la compresion de tiempo-espacio,
que se encuentra en su punto mas extremo en las transitologias.

Paracomprender este mundo, elmundo de unrelampago, tengo estos
elementos extrafos, las rosetas educativas, que tienen que realizar las
siguientes clases de tareas si van a rescatar la educacion comparada
académica. En otras palabras, si deben construir un discurso acadé-
mico, si deben construir fronteras disciplinarias deben poder realizar
ese tipo de tareas. Me capacité como sociélogo y mi primera formacion
incluyo la politica internacional. También tuve que hacer varios afios
de economia: de economia pura, de economia aplicada. Podria decir
que ensefo sociologia, pero no es asi. Ensefio educacion comparada
y mi interés radica en tener un recurso interpretativo comparativo. Este
recurso deberia estardisponible para el trabajo comparado. En segundo
lugar, las rosetas deberian poder ayudarme a comprender la Inglaterra
de la Sra. Thatcher, pero también Japon en 1868. Deberian ayudarme a
poder comprenderlos EE.UU. en 1970 cuando trabajé alli, pero también
deberian ayudarme a comprender Bélgica en la década del ‘80, cuando
trabajé alli, y demas. Deberian ayudarme a comprender no sdlo Beijing
el mes que viene, sino que deberian ayudarme a comprender Beijing
cuando estuve alli por primera vez en 1975. Es decir, que deben poder
manejar una gama de tiempo-espacio.

El tercer punto, algunos de ustedes lo reconoceran, proviene de C.
Wright Mills, el socidlogo americano. C. Wright Mills tenia la opinion
de que la buena sociologia contribuiria a la comprension de grandes
procesos historicos, estructuras sociales y biografias individuales. La
buena socidlogia les permitiria lograr una unién entre todos estos ele-
mentos en sus mentes. Entonces, su abuelo provenia de algun lugar,
de Italia o Espafia, y su abuela provenia de algun lugar, y vinieron a
Argentinay vivieron en algun lugar, y luego se mudaron a Buenos Aires.
Y lentamente la familia se ordend tal vez como una familia inmigrante.
Estas historias sobre la bisabuela y el bisabuelo, sobre quién ingreso
a la familia a través del matrimonio, se cuentan en la cena. Esta es la
seccion de las biografias individuales.

Pero, por supuesto, los historiadores que han trabajado en la historia
de la Argentina les ofrecen explicaciones de lo que ocurria en las socie-
dades inmigrantes del siglo XIX, incluyendo Brasil, Argentina, EE.UU.
y Canada. Hay una historia de las sociedades inmigrantes y al mismo
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tiempo en Argentina hay estructuras sociales que son diferentes a las
estructuras sociales de, digamos, Canada o EE.UU. Las historias que
se contaban en la cena familiar, en ocasiones familiares especiales,
la seccion de las biografias individuales, y la comprension cabal de la
naturaleza de la Argentina atraviesa los tres elementos (N.T.: grandes
procesos historicos, estructuras sociales y biografias individuales). Se
ven los tres en conjunto. No es so6lo una descripcion abstracta de las
estructuras sociales, nies sélo una historia aburrida de Brasil o Argentina.
Sino que los tres aspectos se enlazan para extraer un significado de la
vida de la gente, de los procesos sociales y de las fuerzas histéricas.

La ultima tarea que quisiera que realizaran las rosetas es revelar
la compresion del poder social en las formaciones educativas. Cuando
las mujeres alemanas aparecen en las peliculas realizadas durante
el gobierno del tercer Reich y estan en grandes grupos que hacen un
cierto tipo de movimiento y tienen puestos trajes blancos ajustados, y
hay 300 mujeres aproximadamente que hacen esto, lo que se ve en
la formacion educativa de la juventud alemana femenina, en su des-
empefo educativo, en este tipo de danzas, en estas representaciones
de gimnasia, es una compresion del poder politico del estado nazi.
Cuando se observa en Japén en 1900 a los nifios que estan sentados
en las escuelas con sus cuellos altos y sus uniformes militares, se ve
la compresion del poder politico y militar japonés en los uniformes
militares y en los uniformes escolares. En realidad, cuando se ve a los
chicos desagradables en jeans a la vuelta de la esquina y se ve a los
chicos correctos con sus uniformes escolares, sus polleritas, vestidos en
forma apropiada, se ve la compresion del poder de clase en la escuela
argentina, que es bastante similar a la compresion del poder de clase
en el tipo de escuela inglesa a la que yo asisti en los ‘50. Las rosetas
educativas idealmente deberian permitir realizar estas tareas.

Los momentos de las rosetas educativas. Estoy terminando, les
complacera saber, pero les advierto que la mitad de ustedes se ten-
dra que despertar, lo cual es dificil. Represento a las rosetas que les
presentaré en un minuto a través de pequefios circulos y cada uno
de los pequefios circulos es lo que yo llamo un momento, porque en
las rosetas uno de estos circulos puede colapsar. Los otros pueden
sobrevivir, pero uno de ellos puede colapsar o todos pueden colapsar
a la vez. Entonces los llamo los momentos de las rosetas educativas,
y todos los momentos representan una eleccion entre la pureza y la
contaminacion. Es de extrema importancia que aprendan de los traba-
jadores, soldados y agricultores; aprender de los docentes normales
es una forma de contaminacion y para probarlo se los envia al campo
para que se purifiquen. Una generacion de gente joven parte hacia el
campo y sus docentes son lanzados por las ventanas, o se los envia
al campo para la reeducacion politica, porque lo que esta en el centro
de la lucha aqui, en las rosetas educativas, es la lucha entre la pureza
y la contaminacion.

Se lucha por el alma de la Nacién

Esta no es una mera lucha cultural, es una lucha cultural extrema-
damente simple, espectacular y poderosa porque se lucha por el alma
de la Nacién, se lucha por el alma del socialismo, se lucha por el alma
del budismo. Esta es una cuestién de pureza y contaminacion, y es de
enorme importancia; no es soélo una seccién de la reforma educativa.
En forma similar, a fin de reafirmar el punto central, cuando veamos
las rosetas en un minuto, las cuales son razonablemente simples, una
de ellas colapsa pero las otras tres o cuatro podrian continuar. Pero
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en lo que yo llamo una transitologia, todas colapsaran y todas seran
reescritas. Eso es lo que hace que las transitologias, los relampagos,
sean tan estimulantes, porque se puede ver el reescribir de una roseta
educativa.

En la roseta educativa tenemos un numero de rutas sagradas. Hay
ciertos caminos que atraviesan el sistema educativo; son los que yo
llamo enlas diapositivas las rutas sagradas. Les daré un ejemplo:irauna
escuela publica como Eton, Harrow, Winchester, etc., y avanzar hacia
Oxford y Cambridge, esa es una ruta sagrada. Les daré otro ejemplo: el
concurrir al Lycée (Liceo) en Paris y luego de los examenes apropiados
avanzar hacia las Grandes Ecoles, esa es otra ruta sagrada. Ustedes
pueden especificarme como buenos padres, como buenos educadores,
las rutas sagradas dentro de la educacion en Buenos Aires, cada padre
las conoce. Pueden hacerlo en Japén, pueden especificar el jardin de
infantes, la educacion elemental, la escuela secundaria inicial (junior
high school) y final (senior high school) y la Universidad de Tokio.

Noten que estos cuatro o cinco ejemplos son elitistas, lo que nosotros
normalmente considerariamos rutas sagradas elitistas, pero noten por
favor que este analisis no esta sesgado a favor de las rutas sagradas
en el sentido elitista. La ruta sagrada de Horace Mann, la ruta sagrada
de James Callaghan, la ruta sagrada de Stalin, es la escuela comun. La
escuela comun es la ruta sagrada. La lucha en Suecia y Dinamarca es
construir una escuela comun apropiada para todos los chicos. Esa es
la ruta sagrada. Lo pecaminoso es la educacion privada, la educacién
basada en la clase social. La ruta sagrada en este contexto no significa
automaticamente Oxford, las Grandes Ecoles y la Universidad de Tokio.
Esa es una forma de la ruta sagrada. La otra variedad de la ruta sagra-
da, la cual constituye una vision politica muy poderosa en Suecia, una
vision politica muy poderosa en la Union Soviética, una visién politica
muy poderosa en Alemania del Este, es la escuela comun.

Entodas las sociedades hay una forma de conocimiento consagrado
expresada en el sistema educativo. No estoy pensando, obviamente, en
la educacion religiosa como solia ensefiarse en Inglaterra y Gales. Me
estoy refiriendo a la matematica y a la filosofia en la escuela francesa.
Estoy hablando sobre latin y griego en la escuela a la que yo fui en mi
nifez. Estoy hablando, y nuevamente no se trata de la trampa elitista,
del conocimiento del pequefio libro rojo de Mao: la demostracién de
una conciencia socialista correcta es una forma apropiada de lo que yo
he denominado aqui el conocimiento consagrado. El comprender que
los alemanes tenian derecho a ingresar a Polonia, Checoslovaquia,
Hungria y expandirse a través de la Europa eslava es una forma del
conocimiento consagrado en el sistema nazi.

De modo que lo consagrado no conlleva aqui ninguna connotacion
blasfémica particular, no conlleva aqui ninguna nocion particular de
aprobacién o desaprobacion, sino que asigna el nivel de pureza que
esa sociedad enfatiza para una forma u otra forma de conocimiento.

Un portal perfecto: squé es por favor un portal perfecto? En un
sentido, es una puerta, pero el portal perfecto hasta la semana pasada
eran los examenes de nivel avanzado en Inglaterra. Los examenes
de nivel avanzado han existido durante 25 afios, aun los politicos lo
llaman el estandar de oro, es el punto en el que cuando uno obtiene
tres de ellos (tres niveles A), el gobierno les daria el dinero parairala
universidad. Tal vez me daria a mi una beca para ir a la universidad.
Soy una persona inteligente, apruebo mis examenes avanzados, el
estado me dio algo de dinero, lo suficiente para ir a la universidad. Mis
padres tuvieron que darme algo mas. Un muchacho pobre podia ir a
la universidad pasando a través del portal perfecto de los examenes
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de nivel avanzado. Entonces tres A significaban realmente que uno
podia ir a cualquier universidad del pais. Con una distincion mas dos
B, tal vez seria posible. Mi nieta recientemente obtuvo una distincién y
dos B y fue admitida a Sheffield para estudiar Literatura e Historia. Se
sabia con anticipacion que si obtenia estas notas iria a la Universidad
de Sheffield. Entonces, el portal perfecto es indicado por el examen de
nivel avanzado. Las malas noticias son que estan pensando en eliminar
los niveles A, estan pensando en eliminar el estandar de oro y eliminar
este examen que durante 30 o 40 afios ha sido un indicador del portal
perfecto. Recuerden que dije que estos elementos podian colapsar uno
por uno. Este es un ejemplo maravilloso de un portal perfecto que des-
aparece mientras lo otro permanece. Es un momento muy estimulante
enlahistoria de la educacioninglesa. El examen del bachillerato francés
también es un portal perfecto, si uno aprueba el examen de bachillerato
francés uno asiste a la universidad, otro ejemplo es el Abitur aleman
y demas. Hay muchos portales perfectos. No me digan, por favor, que
esto solo refleja los sistemas elitistas europeos.

El portal perfecto para concurrir a la universidad en China, solo
el 2% de la poblacién iria, era la recomendacion por parte del comité
de la fabrica o la recomendacion por parte de la cooperativa. El portal
perfecto era convencer a la gente en la cooperativa, en la fabrica o en
el area de agricultura, que uno poseia el espiritu socialista correcto y
por lo tanto podia ir a la universidad. Este es un portal perfecto. Esto
no tiene que ver con las antiguas distinciones en los sistemas elitistas
y masivos, o lugares sagrados, eso es bastante obvio. En el modelo
elitista esto es sencillo, es el Sansier para la gente de la clase militar
en Francia, es Sandhurst. Estoy tratando de ser muy cauteloso, aqui.
Creo que uno de los principes, Harry, asiste a Sandhurst. Por eso es-
toy ocupado tratando de censurar varias oraciones aqui. Sandhurst es
nuestra academia militar para los oficiales del ejército, de modo que
en ese sentido es un lugar sagrado. Oxford y Cambridge, la Universi-
dad de Seul en Corea, este tipo de lugares son bastante obvios. Sin
embargo, un lugar sagrado en un modelo no elitista es una escuela de
cuadro, una escuela a la que los envia Mao para el entrenamiento de
los funcionarios principales del partido. Las he visitado en China en el
‘75, son un lugar sagrado. Alli se educa a los futuros lideres de China
en el campo, viven comiendo repollo y arroz y alguna piedra de vez en
cuando. Lo sé porque nos llevaron a almorzar, fue uno de los peores
almuerzos que he comido en mi vida.

Finalmente, dejé la parte dificil para el final porque ya estoy terminan-
do, es lo ultimo que voy a decir. Inclui esto aqui en la esquina superior
derecha: Las modalidades del aprendizaje; son algo mas dificiles que los
otros puntos. Una modalidad de aprendizaje es cuando mis estudiantes
en un curso en Brasil dicen: “He leido muchos libros, he leido 20 libros.”
Y yo les contesto: “Bien, correcto”. “Y el fin de semana voy a leer 10
mas”. Mi respuesta es: “; No podrias ir a nadar o algo de eso?”

Culturas enciclopédicas

En otras palabras, en las culturas de la educacién que son enci-
clopédicas como Grecia, Espafia, Italia, Brasil, el estudiante tiende a
definirse a si mismo como buen estudiante sobre la base de lo que ha
leido, de su adquisicion de informacion. Demostraran su aprendizaje
en un minuto. Tienen que demostrar su conocimiento. Esta es una ad-
quisicion de una modalidad de aprendizaje y luego es una demostracion
de ese aprendizaje. Los franceses, que tienen algo de enciclopedismo
en su cultura diran: “Bueno, pero el primer punto es aquel, el segundo
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punto es esto, el tercer punto es lo otro”. Es decir, realizan una poderosa
demostracion del control del razonamiento cartesiano, lo cual es una
modalidad adquirida del aprendizaje que requiere unos diez dafios en
el sistema educativo francés. Y un profesor universitario aleman de
hecho dictara clases durante cuatro horas, a menos que uno pueda
hallar una forma de detenerlo, porque el despliegue de su poder, de
su habilidad como catedratico, es precisamente poder hablar durante
cuatro horas sobre su investigacion. Lo que se estd demostrando es
una modalidad particular de aprendizaje y esto es lo primordial en la
identidad. El punto esencial en la identidad de la cultura del sistema
escolar es la demostracion de un cierto estilo de aprendizaje.

Les daré otro ejemplo mas relajante. ¢ Han visto la pelicula Carrozas
de Fuego recientemente en la television? Si lo recuerdan, en el film
Carrozas de Fuego hay dos clases de atletas britanicos. Uno de ellos
se enojafacilmente, suda, es muy emocional y luego hay otro muchacho
que mientras salta las vallas tiene champan en las esquinas de las
mismas. Su mayordomo pone el champagne en los extremos de las
vallas y el muchacho las salta. La modalidad correcta de aprendizaje,
de la adquisicién del aprendizaje, el estilo correcto para demostrar el
aprendizaje, es saltar con el champan en la parte superior de las vallas.
En otras palabras, es un despliegue de superioridad sin esfuerzo. Lo
indeseado es que se vea que uno esta sudando, luchando y esforzan-
dose, esto es muy despreciable en la cultura inglesa. Implica cientos
de miles de libras educar a una de estas personas para que muestren
esta superioridad sin esfuerzo.

Hay toda una seccién del sistema educativo que esta dedicada por
completo a esto. Sin embargo, es un buen ejemplo de una modalidad
de aprendizaje que se transforma en una identidad, que luego a su vez
se demuestra en publico.  Recuerdan a Kristoff, que golpeaba su pie
enlamesa? Estaunaforma de discusién que claramente era aprobada
en el Partido Comunista Soviético, es el despliegue de la adquisicién
de una modalidad de aprendizaje que demuestra un gran entusiasmo,
un compromiso real. Mas seriamente, en la escuela soviética he vis-
to una de las mejores ensefianzas del mundo. Pero lo es s6lo a un
nivel: es intensamente entusiasta, los maestros son habilidosos, y los
chicos soviéticos muestran un gran entusiasmo. Ustedes diran que vi
las mejores escuelas de la Unién Soviética. Por supuesto que lo hice.
Visito las mejores escuelas en cada lugar al que voy. Me llevan auto-
maticamente a las mejores escuelas. Dicen que eso es so6lo lo normal,
pero no es verdad. Esa es la mejor escuela que podian hallar y lo que
se despliega es la modalidad aprobada de aprendizaje: un entusiasmo
vibrante por parte de los profesores, de los chicos, y los chicos llevan
uniforme. Este es el entusiasmo apropiado para indicar que uno esta
comprometido con el futuro de la Union Soviética. Las modalidades de
aprendizaje son parte de las rosetas educativas.

Lo que se comprime en las vifietas educativas en un momento de
la roseta son: las lecturas de lo global, las transitologias, estas son
caracteristicas estructurales, las pedagogias, es decir las formas en
que se ensefio, las identidades claras, religiosas y demas.

Estos son los momentos en la roseta en que uno puede ver la
traducciéon que ya ha tenido lugar. Por consiguiente, en mi opinion,
el titulo es: ¢Las Reglas del Caos?. En mi visiéon, como un discurso
académico, como un campo de estudio académico, no como un ins-
trumento de asesoramiento de politicas para el gobierno, pero como
un campo de estudio académico, la educacién comparada obtiene su
coherencia del estar preparada para ofrecer una reflexion académica
sobre relaciones internacionales, politicas y econdmicas, y tratar de
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investigar la compresion del poder social en las formas educativas, en
particular los cinco momentos de las rosetas.

Lo que necesita hacerse ahora es resolver lo siguiente: puedo tomar
una foto de la educacion brasilefia o argentina o la educacion francesa
o alemana, por supuesto trabajando con gente de esos paises. Puedo
decir, de los cinco momentos de las rosetas educativas, ¢hay alguno
de estos que esta cambiando en este momento? Un inglés dice: “Si,
los examenes de nivel avanzado estdn cambiando”. Un italiano me
dice: “Me complace que haya hecho esa pregunta. El conocimiento
consagrado esta cambiando ahora”. Luego uno le habla a un griego
que dice: “Me parece que la educacion griega ha abolido sus lugares
sagrados. No hay un lugar en Grecia al que uno pueda ir para recibir
la educacion de un lugar sagrado. Oxford y Cambridge no pueden
hallarse en Grecia”.

Se puede analizar esto y preguntarse si en su pais hay alguno de
estos elementos que esta cambiando en este momento. Lo que me
interesa, sin embargo, es una gramatica mucho mas amplia que esto.
Cuando tienen este concepto de transitologias, mi argumento era que
se parecia a un relampago en el que se ve todo a la vez, todos los cinco
momentos de las rosetas educativas se hacen visibles, cada uno es
destruido y cada uno se reconstruye.

¢, Cuadl es la gramatica de este cambio? Puedo describir esto para
la Inglaterra de la Sra. Thatcher, puedo describirlo para el Japon de
1868, puedo describirlo para momentos especificos pero ¢cual es la
gramatica del viraje hacia los sistemas educativos neoliberales, en
Australia, Nueva Zelanda, Inglaterra? ;Cual es la gramatica de este
cambio cuando las sociedades de Italia, Espafia, Grecia, Portugal, se
integran en una Europa que es definida en parte por el proceso de
Bolonia y es afectada, en gran parte en el sur también, por el neolibe-
ralismo. En ese sentido el sistema educativo deberia poder decirme
qué esta ocurriendo en términos de los virajes en el poder social. Por
extrafio que parezca, deberia poder observar los sistemas educativos
y decirles qué esta ocurriendo en Grecia, ltalia, Espafia. Entonces
para mi, cada generacion de especialistas en educacién comparada
debe leer lo global. Si decimos que vivimos en un mundo globalizado
no nos ayuda a llevar a cabo la educacion comparada porque no es lo
suficientemente detallado, no es suficientemente especifico.

Necesitamos mejores herramientas para decir que el mundo es una
mezcla de lo global y lo local. Por supuesto lo es, lo ha sido durante
2000 anos. Entonces palabras como la glocalizacion (glocalization) y la
globalizacién no son, personalmente para mi, de demasiada ayuda.

Personalmente pienso que la educacion comparada seria mucho
mas aguda como campo de estudio académico si se pudiera descifrar la
gramatica de estas compresiones de poder social en formas educativas,
en primera instancia en el modelo disponible mas simple, las enormes
transitologias que son parte de nuestros tiempos. Muchas gracias.

*Presidente de la Sociedad Europea de Educacion Comparada
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Promulgaron la Ley de
Educacion Técnico Profesional

La ley crea un fondo nacional destinado a modernizar y actualizar el equipamiento de las escuelas
técnicas, por un monto anual que no podra ser inferior al 0,2% del total de los ingresos previstos en el
presupuesto anual consolidado para el sector publico nacional.

Fue promulgada el 8 de septiembre la Ley de
Educacion Técnica y Formaciéon Profesional,
impulsada por el Poder Ejecutivo, que garantiza
las certificaciones vy titulos técnicos de nivel medio
y superior.

El ministro de Educacién, Ciencia y Tecnologia,
Lic. Daniel Filmus, manifestd que la ley responde
a la necesidad de fortalecer la educacion técnico
profesional, como una herramienta central para
consolidar un modelo de pais productivo, y concluyo:
“Es el instrumento necesario para que los jovenes y
los trabajadores tengan la posibilidad de estudiar y
acceder al trabajo con la calidad que merecen”.

LEY DE EDUCACION TECNICO PROFESIONAL

TiTULO |
OBJETO, ALCANCES Y AMBITO DE
APLICACION

ARTICULO 1.- La presente ley tiene por objeto
regularyordenarla Educacion Técnico Profesional en
el nivel medio y superior no universitario del Sistema
Educativo Nacional y la Formacién Profesional.

ARTICULO 2.- Esta ley se aplica en toda la
Nacién en su conjunto, respetando los criterios
federales, las diversidadesregionalesy articulandola
educacion formal y no formal, la formacion general y
la profesional en el marco de la educacion continua
y permanente.

ARTICULO 3.- La Educacién Técnico Profe-
sional, es un derecho de todo habitante de la Nacion
Argentina, que se hace efectivo através de procesos
educativos, sistematicos y permanentes. Como
servicio educativo profesionalizante comprende la
formacién ética, ciudadana, humanistico general,
cientifica, técnica y tecnoldgica.

ARTICULO 4.- La Educacién Técnico Profe-
sional promueve en las personas el aprendizaje de
capacidades, conocimientos, habilidades, destrezas,
valores y actitudes relacionadas con desempefios
profesionales y criterios de profesionalidad propios
del contexto socio-productivo, que permitan conocer

larealidad a partir de lareflexién sistematica sobre la
practica y la aplicacion sistematizada de la teoria.
ARTICULO 5.- La Educacién Técnico Profe-
sional abarca, articula e integra los diversos tipos
de instituciones y programas de educacion y en el
trabajo, que especializan y organizan sus propuestas
formativas segun capacidades, conocimientos cienti-
fico-tecnolégicos y saberes profesionales.

TiTULO Il
FINES, OBJETIVOS Y PROPOSITOS

ARTICULO 6.- La Ley de Educacién Técnico
Profesional tiene como propios los siguientes fines
y objetivos:

a) Estructurar una politica nacional y federal,
integral, jerarquizada y armonicaen la consolidacion
de la Educacioén Técnico Profesional.

b) Generar mecanismos, instrumentos y proced-
imientos para el ordenamiento y la regulacion de la
Educacion Técnico Profesional.

c)Desarrollar oportunidades de formacion espe-
cifica propia de la profesion u ocupacion abordada
y practicas profesionalizantes dentro del campo
ocupacional elegido.

d) Mejorar y fortalecer las instituciones y los
programas de educacién técnico profesional en
el marco de politicas nacionales y estrategias de
caracter federal que integren las particularidades y
diversidades jurisdiccionales.

e) Favorecer el reconocimiento y certificacion
de saberes y capacidades asi como la reinsercion
voluntaria en la educacién formal y la prosecucion
de estudios regulares en los diferentes niveles y
modalidades del Sistema Educativo.

f) Favorecer niveles crecientes de equidad, cali-
dad, eficienciay efectividad de la Educacion Técnico
Profesional, como elemento clave de las estrategias
deinclusién social, de desarrolloy crecimiento socio-
econdmico del pais y sus regiones, de innovacion
tecnoldgica y de promocion del trabajo docente.

g) Articular las instituciones y los programas de
Educacion Técnico Profesional conlos ambitos dela
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ciencia, la tecnologia, la produccién y el trabajo.

h) Regular la vinculacién entre el sector produc-
tivo y la Educacion Técnico Profesional.

i) Promover y desarrollar la cultura del trabajo y
la produccion para el desarrollo sustentable.

j) Crear conciencia sobre el pleno ejercicio de
los derechos laborales.

ARTICULO7.-LaEducacion Técnico Profesional
en el nivel medio y superior no universitario tiene
como propositos especificos:

a) Formar técnicos medios y técnicos superiores
en areas ocupacionales especificas, cuya comple-
jidad requiera la disposicién de competencias pro-
fesionales que se desarrollan a través de procesos
sistematicos y prolongados de formacion para
generar en las personas capacidades profesionales
que son la base de esas competencias.

b) Contribuir al desarrollo integral de los alum-
nos y las alumnas, y a proporcionarles condiciones
para el crecimiento personal, laboral y comunitario,
en el marco de una educacién técnico profesional
continua y permanente.

c) Desarrollar procesos sistematicos de for-
macion que articulen el estudio y el trabajo, la
investigacion y la produccion, la complementacion
tedrico-practico en la formacién, la formacion ciu-
dadana, la humanistica general y la relacionada con
campos profesionales especificos.

d) Desarrollar trayectorias de profesionalizacion
que garanticen a los alumnos y alumnas el acceso
a una base de capacidades profesionales y sa-
beres que les permita su insercion en el mundo del
trabajo, asi como continuar aprendiendo durante
toda su vida.

ARTICULO 8.- La formacién profesional tiene
como propositos especificos preparar, actualizar y
desarrollar las capacidades de las personas para el
trabajo, cualquiera sea su situacion educativainicial,
através de procesos que aseguren la adquisicion de
conocimientos cientifico-tecnolégicos y el dominiode
las competencias basicas, profesionales y sociales
requerido por una o varias ocupaciones definidas
en un campo ocupacional amplio, con insercion en
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el ambito econémico-productivo.

TiTuLO 1N
ORDENAMIENTO Y REGULACION DE LA
EDUCACION TECNICO PROFESIONAL

CAPITULO |
DE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION TEC-
NICO PROFESIONAL

ARTICULO 9.- Estan comprendidas dentrode la
presente ley las instituciones del Sistema Educativo
Nacional que brindan educacién técnico profesional,
de caracter nacional, jurisdiccional y municipal, ya
sean ellas de gestion estatal o privada; de nivel medio
y superior no universitario y de formacion profesional
incorporadas en el Registro Federal de Instituciones
de Educacion Técnico Profesional, a saber:

a) Instituciones de educacién técnico profesional
de nivel medio.

b) Instituciones de educacion técnico profesional
de nivel superior no universitario.

c) Instituciones de formacién profesional.
Centros de formacién profesional, escuelas de
capacitacion laboral, centros de educacion agraria,
misiones monotécnicas, escuelas de artes y oficios,
escuelas de adultos con formacion profesional, o
equivalentes.

ARTICULO 10.- Las instituciones que brindan
educacion técnico profesional, en el marco de las
normas especificas establecidas por las autori-
dades educativas jurisdiccionales competentes, se
orientaran a:

a) Impulsar modelos innovadores de gestion
que incorporen criterios de calidad y equidad para
la adecuacion y el cumplimiento a nivel institucional
de los objetivos y propdsitos de esta ley.

b)Desarrollarmodalidades regularesy sistemati-
cas de evaluacion institucional.

c) Ejecutar las estrategias para atender las
necesidades socio-educativas de distintos grupos
sociales establecidas enlos programas nacionales y
jurisdiccionales, y desarrollar sus propias iniciativas
con el mismo fin.

d) Establecer sistemas de convivencia basados
en la solidaridad, la cooperacion y el didlogo con la
participacion de todos los integrantes de la comu-
nidad educativa.

e) Contemplar la constitucion de cuerpos con-
sultivos o colegiados donde estén representadas las
comunidades educativas y socio-productivas.

f) Generar proyectos educativos que propicien,
en el marco de la actividad educativa, la produc-
cion de bienes y servicios, con la participacion de
alumnos y docentes en talleres, laboratorios u otras
modalidades pedagdgico-productivas.

ARTICULO 11.- Las jurisdicciones educativas
tendran a su cargo los mecanismos que posibiliten
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el transito entre la educacién técnico profesional y
el resto de la educacion formal, asi como entre los
distintos ambientes de aprendizaje de la escuela y
del trabajo.

ARTICULO 12.- Laeducacién técnico profesional
de nivel superior no universitario sera brindada por
lasinstitucionesindicadas en el articulo 9°y permitira
iniciar asi como continuar itinerarios profesionali-
zantes. Para ello, contemplara: la diversificacion, a
través de una formacion inicial relativa a un amplio
espectro ocupacional como continuidad de la edu-
cacioén adquirida en el nivel educativo anterior, y la
especializacién, con el proposito de profundizar la
formacion alcanzada en la educacién técnico pro-
fesional de nivel medio.

ARTICULO 13.- Las instituciones de educacion
técnico profesional de nivel medio y nivel superior
no universitario estaran facultadas paraimplementar
programas de formacién profesional continua en su
campo de especializacion.

ARTICULO 14.- Las autoridades educativas
de las jurisdicciones promoveran convenios que
las instituciones de educacién técnico profesional
puedan suscribir con las Organizaciones No Gu-
bernamentales, empresas, empresas recuperadas,
cooperativas, emprendimientos productivos desar-
rollados en el marco de los planes de promocion de
empleo y fomento de los micro emprendimientos,
sindicatos, universidades nacionales, Institutos
Nacionales de la Industria y del Agro, la Secretaria
de Ciencia y Tecnologia, la Comisién Nacional de
EnergiaAtomica, los institutos de formacion docente,
otros organismos del Estado con competencia en el
desarrollo cientifico-tecnoldgico, tendientes a cumpli-
mentar los objetivos estipulados en la presente ley.
El Poder Ejecutivo reglamentara los mecanismos
adecuados para encuadrar las responsabilidades
emergentes de los convenios.

CAPITULO I
DELAVINCULACIONENTRELASINSTITUCIONES
EDUCATIVAS Y EL SECTOR PRODUCTIVO
ARTICULO 15.- El sector empresario, previa
firma de convenios de colaboracion con las auto-
ridades educativas, en funcién del tamafio de su
empresa y su capacidad operativa favorecera la
realizacién de practicas educativas tanto en sus pro-
pios establecimientos como en los establecimientos
educativos, poniendo a disposicion de las escuelas
y de los docentes tecnologias e insumos adecuados
para la formacién de los alumnos y alumnas. Estos
convenios incluiran programas de actualizacion
continua para los docentes involucrados.
ARTICULO 16.- Cuando las practicas educativas
se realicen en la propia empresa, se garantizara la
seguridad de los alumnos y la auditoria, direccion
y control a cargo de los docentes, por tratarse de
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procesos de aprendizaje y no de produccion a favor
delosintereses econdmicos que pudieran caberalas
empresas. En ningun caso los alumnos sustituiran,
competiran o tomaran el lugar de los trabajadores
de la empresa.

CAPITULO Il
DE LA FORMACION PROFESIONAL

ARTICULO 17.- La formacion profesional es el
conjunto de acciones cuyo proposito es la formacion
socio-laboral para y en el trabajo, dirigida tanto a la
adquisiciéon y mejora de las cualificaciones como a
la recualificacion de los trabajadores, y que permite
compatibilizar la promocioén social, profesional y per-
sonal con la productividad de la economia nacional,
regional y local. También incluye la especializaciony
profundizacién de conocimientos y capacidades en
los niveles superiores de la educacion formal.

ARTICULO 18.- Laformacién profesional admite
formas de ingreso y de desarrollo diferenciadas de
los requisitos académicos propios de los niveles y
ciclos de la educacion formal.

ARTICULO 19.- Las ofertas de formacion
profesional podran contemplar la articulacion con
programas de alfabetizacién o de terminalidad de
los niveles y ciclos comprendidos en la escolaridad
obligatoria y post-obligatoria.

ARTICULO 20.- Las instituciones educativas y
los cursos de formacion profesional certificados por
el Registro Federal de Instituciones de Educacion
Técnico Profesional y el Catalogo Nacional de Ti-
tulos y Certificaciones podran ser reconocidos en
la educacion formal.

CAPITULO IV
DEFINICION DE OFERTAS FORMATIVAS

ARTICULO 21 .- Las ofertas de educacion técnico
profesional se estructuraran utilizando como refer-
encia perfiles profesionales en el marco de familias
profesionales paralos distintos sectores de actividad
socio productivo, elaboradas porel INET en el marco
delos procesos de consulta que resulten pertinentes
a nivel nacional y jurisdiccional.

ARTICULO 22.- El Consejo Federal de Cultura
y Educacién aprobara para las carreras técnicas de
nivel medio y de nivel superior no universitarioy para
la formacion profesional, los criterios basicos y los
parametros minimos referidos a: perfil profesional,
alcance de los titulos y certificaciones y estructuras
curriculares, en lo relativo a la formacién general,
cientifico-tecnoldgica, técnica especifica y practicas
profesionalizantes y a las cargas horarias minimas.
Estos criterios se constituiran en el marco de refer-
encia para los procesos de homologacion de titulos
y certificaciones de educacién técnico profesional y
para la estructuracion de ofertas formativas o planes
de estudio que pretendan para si el reconocimiento
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de validez nacional por parte del Ministerio de Edu-
cacion, Ciencia y Tecnologia.

ARTICULO 23.- Los disefios curriculares de las
ofertas de educacion técnico profesional que se cor-
respondan con profesiones cuyo ejercicio pudiera
ponerenriesgo de mododirectolasalud, laseguridad,
los derechos o los bienes de los habitantes deberan,
ademas, atender a las regulaciones de los distintos
ejercicios profesionales y sus habilitaciones profe-
sionales vigentes cuando las hubiere reconocidas
por el Estado nacional.

ARTICULO 24.- Los planes de estudio de la
Educacién Técnico Profesional de nivel medio, ten-
dran una duracién minima de seis (6) afios. Estos se
estructuraran segun los criterios organizativos adop-
tados por cadajurisdicciény resguardando la calidad
de tal Servicio Educativo Profesionalizante.

ARTICULO 25.- Las autoridades educativas
jurisdiccionales, sobre labase de los criterios basicos
y parametros minimos establecidos en los articulos
anteriores, formularan sus planes de estudio y
estableceran la organizacion curricular adecuada
para su desarrollo, fijando los requisitos de ingreso,
la cantidad de afos horas anuales de cada oferta
de educacion técnico profesional de nivel medio o
superior no universitario y la carga horaria total de
las ofertas de formacion profesional.

CAPITULO V
TITULOS Y CERTIFICACIONES

ARTICULO 26.- Las autoridades educativas
jurisdiccionales en funcion de los planes de estudios
que aprueben, fijaran los alcances de la habilitacion
profesional correspondiente y el Ministerio de Edu-
cacion, Ciencia y Tecnologia otorgara la validez
nacionaly la consiguiente habilitacion profesional de
los titulos, en el marco de los acuerdos alcanzados
en el Consejo Federal de Cultura y Educacion.

ARTICULO 27 .- El Consejo Federal de Culturay
Educacion acordaralos niveles de cualificacion como
marco dentro del cual se garantizara el derecho de
cada trabajador a la evaluacioén, reconocimiento y
certificacién de los saberesy capacidades adquiridos
en eltrabajo o por medio de modalidades educativas
formales o no formales.

ARTICULO 28.- Las autoridades educativas de
las jurisdicciones organizaran la evaluacion y certifi-
cacion de los saberes y las capacidades adquiridas
segun los niveles de cualificacién establecidos por
el Consejo Federal de Cultura y Educacion.

TiTULO IV
MEJORA CONTINUA DE LA CALIDAD DE LA
EDUCACION TECNICO PROFESIONAL

CAPITULO |
DE LOS DOCENTES Y RECURSOS

ARTICULO 29.- El Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia concertara en el Consejo
Federal de Cultura y Educacion la implementacion
de programas federales de formacion continua
que aseguren resultados igualmente calificados
para todas las especialidades, que actualicen la
formacién de los equipos directivos y docentes de
las instituciones de educacioén técnico profesional,
y que promuevan la pertinencia social, educativa y
productiva de dichas instituciones.

ARTICULO 30.- El Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia concertara en el Consejo
Federal de Cultura y Educacion la implementacion
de modalidades para que:

i) los profesionales de nivel superior universitario
0 no universitario egresados en campos afines a
las diferentes ofertas de educacion técnico profe-
sional, puedan realizar estudios pedagogicos -en
instituciones de educacion superior universitaria
0 no universitaria- que califiquen su ingreso y pro-
mocion en la ca-rrera docente; ii) los egresados de
carreras técnico profesionales de nivel medio que
se desempefien en instituciones del mismo nivel,
reciban actualizacién técnico cientifica y formacion
pedagdgica, que califiquen su carrera docente.

CAPITULO I
DEL EQUIPAMIENTO

ARTICULO 31.- El Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia, a través del Instituto Nacio-
nal de Educacion Tecnolégica y con participacion
jurisdiccional, en forma gradual, continua y estable,
asegurara niveles adecuados de equipamiento
para talleres, laboratorios, entornos virtuales de
aprendizaje u otros, de modo que permitan ac-
ceder a saberes cientifico técnicos - tecnoldgicos
actualizados y relevantes y desarrollar las practicas
profesionalizantes o productivas en las instituciones
de educacion técnico profesional.

CAPITULO lI
DEL ORDENAMIENTO Y ORGANIZACION DEL
SERVICIO EDUCATIVO

ARTICULO 32.- En funcién de la mejora con-
tinua de la calidad de la educacién técnico profe-
sional créase, en el ambito del Instituto Nacional
de Educacion Tecnoldgica, el Registro Federal de
Instituciones de Educacién Técnico Profesional y
el Catalogo Nacional de Titulos y Certificaciones
y establécese el proceso de la Homologacién de
Titulos y Certificaciones. Dichos instrumentos, en
forma combinada, permitiran:

a) Garantizar el derecho de los estudiantes y de
los egresados a la formacion y al reconocimiento, en
todo el territorio nacional, de estudios, certificaciones
y titulos de calidad equivalente.

b) Definir los diferentes ambitos institucionales
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y los distintos niveles de certificacion y titulacion de
la educacion técnico profesional.

c) Propiciarlaarticulacion entre los distintos ambi-
tos y niveles de la educacién técnico-profesional.

d) Orientar la definicion y el desarrollo de pro-
gramas federales para el fortalecimiento y mejorade
las instituciones de educacion técnico profesional.

ARTICULO 33.- El Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia, a través del Instituto Nacio-
nal de Educacién Tecnolégica y con participacion
jurisdiccional, tendra a su cargo la administracion
del Registro Federal de Instituciones de Educacion
Técnico Profesional, del Catalogo Nacional de Titulos
y Certificaciones y del proceso de Homologacion de
Titulos y Certificaciones.

CAPITULO IV
REGISTRO FEDERAL DE INSTITUCIONES DE
EDUCACION TECNICO PROFESIONAL

ARTICULO 34.- EI Registro Federal de Institucio-
nes de Educacion Técnico Profesional es la instan-
cia de inscripcion de las instituciones que pueden
emitir titulos y certificaciones de Educacion Técnico
Profesional. Estara integrado por las instituciones
de Educacion Técnico Profesional que incorporen
las jurisdicciones, conforme a la regulacion regla-
mentaria correspondiente. La informacién de este
registro permitira: i) diagnosticar, planificar y llevar
a cabo planes de mejora que se apliquen con prio-
ridad a aquellas escuelas que demanden un mayor
esfuerzo de reconstrucciény desarrollo; i) fortalecer
aaquellasinstituciones que se puedan preparar como
centros de referencia en su especialidad técnica; y
iii) alcanzar en todas las instituciones incorporadas
los criterios y parametros de calidad de la educacion
técnico profesional acordados por el Consejo Federal
de Cultura y Educacion.

ARTICULO 35.- El Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia, a través del Instituto Nacio-
nal de Educacién Tecnolégica y con participacion
jurisdiccional, implementara para las instituciones
incorporadas al Registro Federal de Instituciones
de Educacion Técnico Profesional programas de
fortalecimientoinstitucional, los cuales contemplaran
aspectos relativos a formaciéon docente continua,
asistencia técnica y financiera.

CAPITULO V
CATALOGO NACIONAL DE TIiTULOS Y CERTI-
FICACIONES

ARTICULO 36.- El Catalogo Nacional de Titu-
los y Certificaciones, organizado en funcion de las
familias y perfiles profesionales adoptadas para la
definicion de las ofertas formativas segun el articulo
22 de la presente, es la nébmina exclusiva y excluy-
ente de los titulos y/o certificaciones profesionales
y sus propuestas curriculares que cumplen con las
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especificaciones reguladas por la presente ley para
la educacion técnico profesional. Sus propdésitos son
evitar la duplicacion de titulaciones y certificaciones
referidas a un mismo perfil profesional, y evitar que
una misma titulacion o certificacién posean desar-
rollos curriculares diversos que no cumplan con los
criterios minimos de homologacion, establecidos por
el Consejo Federal de Cultura y Educacion.

ARTICULO 37.- El Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia, a través del Instituto Nacional
de Educacién Tecnolégica, garantizara que dicho
catalogo actie como un servicio permanente de
informacion actualizada sobre certificaciones y titulos
y sus correspondientes ofertas formativas.

CAPITULO VI
HOMOLOGACION DE TITULOS Y CERTIFICA-
CIONES

ARTICULO 38 - Los titulos de técnicos medios y
técnicos superiores no universitarios y las certificacio-
nes de formacion profesional podran ser homologa-
dos en el orden nacional a partir de los criterios y
estandares de homologacion acordados y definidos
por el Consejo Federal de Cultura y Educacion, los
cuales deberan contemplar aspectos referidos a:
perfil profesional y trayectorias formativas.

ARTICULO 39.- El Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia, a través del Instituto Nacional
de Educacién Tecnoldgicay con participacion jurisdic-
cional, garantizara el desarrollo de los marcos y el
proceso de homologacién para los diferentes titulos
ylo certificaciones profesionales para ser aprobados
por el Consejo Federal de Cultura y Educacion.

CAPITULO VII
DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES
ARTICULO 40.- El Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia implementara acciones es-
pecificas para garantizar el acceso, permanencia
y completamiento de los trayectos formativos en
la educacion técnico profesional, para los jovenes
en situacion de riesgo social o con dificultades de
aprendizaje. Dichas acciones incluiran como minimo
los siguientes componentes: i) Materiales o becas
especificas para solventar los gastos adicionales de
escolaridad para esta poblacion, en lo que respecta
ainsumos, alimentacion y traslados; ii)Sistemas de
tutorias y apoyos docentes extraclase para nivelar
saberes, preparar examenes y atender las necesi-
dades pedagdgicas particulares de estos joévenes.
Asimismo, se ejecutaran una linea de accién para
promover la incorporacion de mujeres como alum-
nas en la educacion técnico profesional en sus
distintas modalidades, impulsando campafias de
comunicacion, financiando adecuaciones edilicias y
regulandolas adaptaciones curriculares correspondi-
entes, y toda otra accion que se considere necesaria

Pag. 24

para la expansion de las oportunidades educativas
de las mujeres en relacion con la educacion técnico
profesional.

TiTULO V
DEL GOBIERNO Y ADMINISTRACION DE LA
EDUCACION TECNICO PROFESIONAL

CAPITULO |
DISPOSICIONES GENERALES

ARTICULO 41.- El gobierno y administracién de
la Educacion Técnico Profesional, es unaresponsabi-
lidad concurrente y concertada del Poder Ejecutivo
nacional, de los Poderes Ejecutivos de las provincias
y del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, en orden a los principios de unidad nacional,
democratizacién, autonomia jurisdiccional y feder-
alizacion, participacion, equidad, intersectorialidad,
articulacion e innovacion y eficiencia.

CAPITULO I
DE LAS FUNCIONES DEL MINISTERIO DE EDU-
CACION, CIENCIAY TECNOLOGIA

ARTICULO42.-El Ministerio de Educacién, Cien-
cia y Tecnologia, debera establecer con el acuerdo
del Consejo Federal de Cultura y Educacion:

a) La normativa general de la educacién técnico
profesional dentro del marco de la presente ley,
con el consenso y la participacién de los actores
sociales.

b) Los criterios y parametros de calidad hacia los
cuales se orientaran las instituciones que integren
el Registro Federal de Instituciones de Educacion
Técnico Profesional.

c) La ndmina de titulos técnicos medios y téc-
nicos superiores y de certificaciones de formacion
profesional que integraran el Catalogo Nacional de
Titulos y Certificaciones.

d)Los criteriosy estandares paralahomologacion
de los titulos técnicos medios y técnicos superiores
y de certificaciones de formacién profesional.

e) Los niveles de cualificacion referidos en el
articulo 27.

CAPITULO llI
DEL CONSEJO FEDERAL DE CULTURA'Y EDU-
CACION

ARTICULO 43.- El Consejo Federal de Cultura
y Educacion tendra las siguientes funciones y re-
sponsabilidades:

a) Acordar los procedimientos para la cre-
acién, modificacién y/o actualizacion de ofertas
de educacion técnico profesional.

b) Acordar los perfiles y las estructuras cur-
riculares, y el alcance de los titulos y certificaciones
relativos a la formacion de técnicos medios y téc-
nicos superiores no universitarios y a la formacion
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profesional.

c) Acordar los criterios y parametros de calidad
hacia los cuales se orientaran las instituciones que
integren el Registro Federal de Instituciones de
Educacién Técnico Profesional y los criterios y para-
metros para la homologacion de los titulos técnicos
medios y técnicos superiores no universitarios y de
las certificaciones de formacion profesional.

d) Acordar los procedimientos de gestion
del Fondo Nacional para la Educacion Técnico
Profesional y los parametros para la distribucion
jurisdiccional.

CAPITULO IV
DE LAS AUTORIDADES JURISDICCIONALES

ARTICULO44.- Las autoridades jurisdiccionales
tendran las siguientes atribuciones:

a) Establecer el marco normativo y planificar,
organizar y administrar la educacion técnico profe-
sional en las respectivas jurisdicciones, en el marco
de los acuerdos alcanzados en el seno del Consejo
Federal de Cultura y Educacion.

b) Generar los mecanismos para la creacion
de consejos provinciales, regionales y/o locales de
Educacién, Trabajo y Produccion como espacios
de participacion en la formulacion de las politicas y
estrategias jurisdiccionales en materia de educacion
técnico profesional.

c) Participar en la determinacién de las inver-
siones en equipamiento, mantenimiento de equipos,
insumos de operacion y desarrollo de proyectos
institucionales para el aprovechamiento integral de
los recursos recibidos para las instituciones de Edu-
cacion Técnico Profesional, financiadas con el Fondo
establecido por la presente ley en su articulo 52.

CAPITULO V
DEL INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION
TECNOLOGICA

ARTICULO 45.- Recondcese en el ambito del
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia al
Instituto Nacional de Educacion Tecnoldgica para
cumplir con las siguientes responsabilidades y
funciones:

a) Determinar y proponer al Consejo Federal de
Culturay Educacion lasinversiones en equipamiento,
mantenimiento de equipos, insumos de operacion y
desarrollo de proyectos institucionales para el apro-
vechamiento integral de los recursos recibidos para
las Instituciones de Educacion Técnico Profesional,
financiadas con el Fondo establecido porla presente
ley en su articulo 52.

b) Promover la calidad de la educacion técnico-
profesional para asegurarla equidad y laadecuacion
permanente de la oferta educativa a las demandas
sociales y productivas a través de la coordinacion de
programas y proyectos en acuerdo con las pautas
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establecidas por el Consejo Federal de Cultura y
Educacion. Desarrollar los instrumentos necesarios
para la evaluacion de la calidad de las ofertas de
Educaciéon Técnico Profesional e intervenir en la
evaluacion.

c)Llevaracabo el relevamientoy sistematizacion
de las familias profesionales, los perfiles profesion-
ales y participar y asesorar en el disefio curricular de
las ofertas de Educacién Técnico Profesional.

d) Ejecutar en el ambito de su pertinencia ac-
ciones de capacitacion docente.

e) Desarrollar y administrar el Registro Federal
de Instituciones de Educacion Técnico Profesional,
el Catalogo Nacional de Titulos y Certificaciones y
llevar a cabo el proceso de Homologacion de Titulos
y Certificaciones.

f) Administrar el régimen de la ley 22.317 del
Crédito Fiscal.

CAPITULO VI
DEL CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION,
TRABAJO Y PRODUCCION CREACION
ARTICULO 46 - Créase el Consejo Nacional
de Educacion, Trabajo y Produccién, sobre la base
del Consejo Nacional de Educacion - Trabajo, como
érgano consultivo y propositivo en las materias y
cuestiones que prevé la presente ley, cuya finali-
dad es asesorar al Ministro de Educacién, Ciencia
y Tecnologia en todos los aspectos relativos al
desarrollo y fortalecimiento de la educacion técnico
profesional. El Instituto Nacional de Educacion
Tecnoldgica del Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia ejercera la Secretaria Permanente del
mencionado organismo.

FUNCIONES

ARTICULO 47 .- Las funciones del Consejo Na-
cional de Educacion, Trabajo y Produccion son:

a) Gestionarla colaboraciony conciliar los intere-
sesdelos sectores productivos y actores sociales en
materia de educacion técnico profesional.

b) Promover la vinculacion de la educacién téc-
nico profesional con el mundo laboral a través de las
entidades que cada miembro representa, asi como
la creacion de consejos provinciales de educacion,
trabajo y produccion.

c) Proponer orientaciones para la generacion
y aplicacion de fuentes de financiamiento para el
desarrollo de la educacion técnico profesional.

d) Asesorar en los procesos de integracion
regional de la educacion técnico profesional, en el
MERCOSUR u otros acuerdos regionales o bloques
regionales que se constituyan, tanto multilaterales
como bilaterales.

INTEGRACION
ARTICULO 48 - El Consejo Nacional de Edu-

cacion, Trabajo y Produccion estara integrado por
personalidades de destacada y reconocida actu-
acién en temas de educacion técnico profesional,
produccion y empleo, y en su conformacion habra
representantes del Ministerio de Educacion, Ciencia
y Tecnologia, Ministerio de Trabajo, Empleoy Segu-
ridad Social, Ministerio de Economia y Produccion,
del Consejo Federal de Cultura y Educacion, de las
camaras empresariales - en particular de la pequefa
y mediana empresa -, de las organizaciones de
los trabajadores, incluidas las entidades gremiales
docentes, las entidades profesionales de técnicos,
y de entidades empleadoras que brindan educacion
técnico profesional de gestion privada. Los miembros
seran designados por el Ministro de Educacion,
Ciencia y Tecnologia, a propuesta de los sectores
mencionados, y desempefiaran sus funciones “ad
honorem” y por tiempos limitados.

CAPITULO VII
COMISION FEDERAL DE EDUCACION TECNICO
PROFESIONAL

ARTICULO 49.- Créase la Comisién Federal
de Educacion Técnico Profesional con el propodsito
de garantizar los circuitos de consulta técnica para
la formulacién y el seguimiento de los programas
federales orientados a la aplicacion de la presente
ley, en el marco de los acuerdos del Consejo Federal
de Cultura y Educacion. El Instituto Nacional de
Educacion Tecnoldgica ejercera la coordinacion de la
misma. Para el seguimiento del proceso, resultados
e impacto de la implementacion de la presente ley,
la Comision Federal articulara: i) Con el organismo
con competencia en informacion educativa los
procedimientos para captar datos especificos de
las instituciones educativas; ii)Con el INDEC, los
procedimientos para captar informaciéon a través
de la Encuesta Permanente de Hogares sobre la
insercion ocupacional segun modalidad de estudios
cursados.

ARTICULO 50.- Esta Comisién estara inte-
grada por los representantes de las provincias y
del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires, designados por las maximas autoridades
jurisdiccionales respectivas, siendo sus funciones
“ad honorem”.

TITULO VI
FINANCIAMIENTO

ARTICULO 51.- Es responsabilidad indelegable
del Estado asegurar el acceso a todos los ciudada-
nos a una educacion técnico profesional de calidad.
La inversion en la educacién técnico profesional
se atendera con los recursos que determinen los
presupuestos Nacional, Provinciales y de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, segun corresponda.
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ARTICULO 52.- Créase el Fondo Nacional para
la Educacion Técnico Profesional que serafinanciado
con un monto anual que no podra ser inferior al
CERO COMA DOS POR CIENTO (0,2%) del total
de los Ingresos Corrientes previstos en el Presu-
puesto Anual Consolidado para el Sector Publico
Nacional, que se computaran en forma adicional a
los recursos que el Ministerio de Educacion, Ciencia
y Tecnologia tiene asignados a otros programas de
inversion en escuelas. Este Fondo podra incorporar
aportes de personas fisicas y juridicas, asi como de
otras fuentes de financiamiento de origen nacional
o internacional.

ARTICULO 53.- Los parametros para la dis-
tribucion entre provincias y la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires y los procedimientos de gestion
del Fondo Nacional para la Educacién Técnica
Profesional se acordaran en el Consejo Federal de
Cultura y Educacion.

Los recursos se aplicaran a equipamiento,
mantenimiento de equipos, insumos de operacion,
desarrollo de proyectos institucionales y condiciones
edilicias para el aprovechamiento integral de los
recursos recibidos.

ARTICULO 54.- Recondcese en el ambito del
Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia al Insti-
tuto Nacional de Educacion Tecnolégica como érgano
de aplicacion de la Ley 22.317 y modificatorias.

TITULO VI
NORMAS TRANSITORIAS Y COMPLEMENTA-
RIAS

ARTICULO 55.- El Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia concertara con el Consejo
Federal de Cultura y Educacion, un procedimiento
de transicion para resguardar los derechos de los
estudiantes de las instituciones de educacion técnico
profesional, hasta tanto se completen los procesos
de ingreso al Registro Federal de Instituciones de
Educacién Técnico Profesional y de construccion del
Catalogo Nacional de Titulos y Certificaciones.

ARTICULO 56.- Invitase a las provincias y a
la Ciudad Autonoma de Buenos Aires a adecuar
su legislaciéon educativa en consonancia con la
presente ley.

ARTICULO 57.- Comuniquese al Poder Ejecu-
tivo.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL CON-
GRESOARGENTINO, EN BUENOS AIRES,ALOS
SIETE DIAS DEL MES DE SETIEMBRE DEL ANO
DOS MIL CINCO.
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El Consejo Federal de
Educacion acordo que el ca-
lendario escolarde 2006 tenga
185 dias de clase.

El ciclo lectivo comenzara
entre el 27 de febreroy el 6 de
marzo, segunlodispongacada
jurisdiccion, y finalizara entre
el 6y el 15 de diciembre.

El receso de invierno sera
durante la primera y segunda

YA ESTABLECIERON
EL CALENDARIO
ESCOLAR PARA 2006

semana de julio en la Capital
Federal y la Provincia de
Buenos Aires, mientras que
en el resto del pais abarcara
la tercera y la cuarta.

Conrespecto a los dias de
clase perdidos durante 2005,
el Ministro de Educacion,
Lic. Daniel Filmus, y las au-
toridades educativas de las
jurisdicciones afectadas por
paros docentes acordaron

compensarlos a través de
diferentes mecanismos:

Chaco, Cérdoba, Mendo-
za, Rio Negro, Salta y San
Luis extenderan sus ciclos
escolares, dictaran clases a
contraturno, reduciranlos dias
festivos y tomaran examenes
sinsuspensionde clases, entre
otras alternativas.

Buenos Aires, Formosa,

Misiones y Santa Fe de-
cidieron recuperar los conte-
nidos, fortaleciendo los
Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP), aproba-
dos por el Consejo Federal
y elaborados para cada afio
de estudio. El Ministerio de
Educacion de la Nacién
se comprometido a distribuir
guias didacticas para facilitar
el logro de este objetivo.

La inversion publica
para proyectos cientifico
tecnoldgicos se cuadriplicéd
en los ultimos dos afos,
de acuerdo con los resul-
tados de las convocatorias
de los Proyectos de In-
vestigacion Cientifica y
Tecnolégica (PICT) y el
ProgramaAreas de Vacan-
cia (PAV) de 2004.

Incremento significativo
en proyectos de
Ciencia y Tecnologia

El 60% del financiamiento es
para las universidades del Estado

Al presentarlos resultados,
el secretario de Ciencia, Téc-
nica e Innovacién Productiva,
Dr.Tulio Del Bono, subrayé
que el 60% de las iniciativas
financiadas pertenece a uni-
versidades estatales y que las
areas mas beneficiadas fueron
Salud, Biotecnologia, Medio
Ambiente, Energia, Nano-
tecnologia y Tecnologia
Biomédica.

Laconvocatoria PICT 2004,
destinada a apoyar grupos
de investigacién con sede
en instituciones publicas o
privadas sin fines de lucro,
dedicadasalainvestigacionen
ciencia y técnica, financié 430
proyectos, beneficié a 45 insti-
tuciones e involucré a 1.000
investigadores y tecndlogos,
por un monto superior a 75
millones de pesos.

La convocatoria PAV
2004, asociada conlanece-
sidad de produccion y con-
solidacién del conocimiento
en areas estratégicas para
el fortalecimiento cientifico,
socialy productivo, solvento
35 proyectos y favorecio
27 establecimientos, por
un monto de 15 millones
de pesos.
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Se reunieron los ministros
de educacion de las Américas

En el marco del proceso preparatorio para la Cumbre de las Américas,
se realizo la Cuarta Reuniéon de Ministros de Educacion de las Américas,
entre el 10 y 12 de agosto de 2005, en Scarborough,
Republica de Trinidad y Tobago.

Reproducimos la declaracion.

CUARTA REUNION DE MINISTROS DE EDUCACION
10 a 12 de agosto de 2005
Scarborough, Republica de Trinidad y Tobago

DECLARACION DE SCARBOROUGH
Y COMPROMISOS PARA LA ACCION

Los Ministros de Educacién de los Estados Miembros de la Orga-
nizacion de los Estados Americanos, reunidos en la ciudad de Scar-
borough, en la isla de Tobago, del 10 al 12 de agosto de 2005, para la
Cuarta Reunién de Ministros de Educacion, a efectos de considerar como
podemos ofrecer una educacion de calidad que promueva la inclusion
social y el desarrollo de una ciudadania democratica, y prepare para un
trabajo productivo, basados en los principios de la Carta de la OEA, la
Carta Democratica Interamericana y la Declaracién de Margarita. Tras
varias deliberaciones y tras la consideracion de diferentes propuestas,
resolvemos lo siguiente:

1- La educacion debe desempefiar un papel fundamental en el de-
sarrollo de una ciudadania democratica y productiva y en la promocion
de lainclusion social para hallar soluciones colectivas a los problemas 'y
garantizar que las futuras generaciones ingresen a un mundo de opor-
tunidades y esperanzas. En ese sentido, reafirmamos el compromiso
asumido en la Reunion de Ministros de Educacién en México en 2003 de
afianzar una verdadera alianza de las Américas a favor de la educacion.
En el espiritu de esa alianza, las politicas de desarrollo econémico de
cada pais deberian apoyar sus politicas de educacion publica. De esta
manera, la educacion puede transformarse en la clave para el progreso
de nuestras sociedades y nuestra civilizacion.

2- Una educacion de calidad, adecuada a los contextos locales y a
las realidades del mundo es, ante todo, un derecho humano y un bien
publico que forma el pilar central de nuestras sociedades. La garantia
a todos nuestros ciudadanos de la mejor educacion posible exige un
financiamiento suficiente, una buena administracion y una genuina
participacion de los estudiantes, las familias, los docentes, los admi-
nistradores y la sociedad civil.

3- Estamos comprometidos en la consecucion de las metas de
educacién de las Cumbres de las Américas, a saber, “promover los
principios de la equidad, calidad, pertinencia y eficacia en todos los
niveles del sistema educativo y de asegurar, para el afio 2010, el ac-
ceso universal y cumplimiento de todos los nifios y las nifias de una
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educacion primaria de calidad y el acceso a la educacion secundaria
de calidad de un minimo del 75 por ciento de los jévenes, con indices
crecientes de eficiencia terminal y oportunidades de educacioén a lo
largo de la vida a la poblacién en general”. Conjuntamente con estos
objetivos, subrayamos la necesidad de “eliminar las disparidades de
género en la educacion primaria y secundaria.

4- Convenimos que, asegurar una educacion de calidad para todos
los ciudadanos, requiere que evaluemos nuestros esfuerzos en base a
normas claramente definidas y promover la responsabilizacion por los
resultados. De acuerdo con el compromiso de nuestros Jefes de Estado,
en la Cumbre de Monterrey, convenimos ampliar la divulgacion de los
resultados de las evaluaciones de estudiantes y demas informacion util
sobre nuestros sistemas de educacion, entre los encargados de formular
las politicas, los docentes, las familias y el publico en general.

5- Reconocemos que muchos paises del Hemisferio Occidental
padecen niveles sustanciales de desigualdad de ingresos. Laeducacion
nos ofrece la mejor oportunidad para mejorar la vida de millones de
personas que se encuentran en la pobreza y, por tanto, priorizamos la
equidad con calidad.

6-Reconocemos el papel fundamental de los docentes y priorizamos
su formacion profesional como factor clave para aprender y para el de-
sarrollo de nuestras sociedades. Por lo tanto, exhortamos a los paises
a que actuen conjuntamente para asegurar la adopcién de mecanismos
que ayuden a los paises en desarrollo en la capacitacion y retencion de
docentes. Exhortamos encarecidamente a nuestros Jefes de Estado y
de Gobierno o a las mas altas autoridades apropiadas, asi como a los
legisladores, a seguirgarantizando las condiciones que merece su noble
profesion docente y los principios de la Declaracion de la OIT relativa a
los Principios y Derechos Fundamentales en el Trabajo.

7- Reconocemos la necesidad de ampliar la estructura educativa
desde la educacion inicial por su muy positivo impacto en la calidad de
la educacion y en la reduccion de la desigualdad.
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8- Reconocemos la necesidad de trabajar sobre los altos indices
de analfabetismo existentes en los paises de la regioén, por lo que pro-
ponemos considerar el disefio de un programa regional de alfabetizacion
y encomendamos a la OEA el estudio de esta posibilidad.

9- Prestaremos mayor atencion a la ensefianza secundaria y la
formacion técnica para la creacién de empleos, asi como a otras
competencias pertinentes a las necesidades de desarrollo de nuestros
paises, porque reconocemos que nuestra mayor oportunidad de crear
capacidad local y regional paralainnovacion, la creatividad y una mayor
productividad es una fuerza de trabajo bien capacitada, bien informada
y democrética.

10- Reconocemos la importancia de un creciente acceso a la edu-
cacion superior y de calidad en nuestros paises, asi como de incorporar
la tecnologia correspondiente en la educacion superior, como factor
que ayudara a capacitar a nuestros ciudadanos para ingresar al sector
productivo.

11- Reconocemos que la informacion y el conocimiento son funda-
mentales para la inclusion social, el empleo y la democracia, y que la
promocion de un acceso equitativo, el uso y la incorporacion de nuevas
tecnologias en nuestros sistemas educativos es esencial afin de preparar
a los estudiantes para la sociedad de la informacion. Reconocemos la
importancia fundamental de la ciencia, la tecnologia, la ingenieria y la
innovacion, y la educacién como las principales fuerzas que impulsan
el desarrollo econdmico y social. También reconocemos la importancia
de promover esos factores en los planes de desarrollo nacionales y
regionales. Estamos comprometidos con el fomento del desarrollo de
la educacion cientifica en nuestros paises, a todos los niveles, a fin de
desarrollarla capacidad humana, eliminarlas desigualdades de género,
reducir las brechas tecnoldgicas y fomentar el desarrollo de una fuerza
de trabajo competitiva y basada en el conocimiento.

12- Reconocemos el impacto de los problemas de salud y ambien-
tales en el desarrollo humano y reconocemos el papel que la educacion
desempefia en la promocion de estilos de vida saludables, la reduccion
de la incidencia del VIH/SIDA y de las enfermedades de transmision
sexual, y la valoracién y el cuidado del medio ambiente.

13- Somos conscientes de los desafios y responsabilidades que
nuestros educadores enfrentan debido a la creciente violencia individual
y grupal de nuestras sociedades. Las escuelas y las instituciones de
ensefianza superior deben ser lugares seguros que fomenten la salud
emocional, mental y fisica de estudiantes y funcionarios.

14- Hemos cumplido nuestro compromiso de crear un Programa
Interamericano sobre Educacién en Valores y Practicas Democraticas.
Reconocemos que la paz y la democracia son condiciones necesarias
para el pleno ejercicio de las libertades fundamentales y para el creci-
miento y desarrollo de nuestras naciones.

15- Tenemos en cuenta que la diversidad cultural y la pluralidad
étnica del Hemisferio encierran enormes posibilidades de enriquecer
la calidad de vida de los pueblos de nuestros paises y defendemos
con firmeza el desarrollo, a todos los niveles escolares, de practicas
pedagdgicas que atiendan las necesidades de todos los estudiantes.
En particular, reconocemos la importancia del multilinglismo en la
promocion de un mayor entendimiento y un mayor nivel de cohesion
dentro del hemisferio.

16- Reconocemos la necesidad de prestar especial atencion a los
nifios y jovenes con necesidades de educacion especiales, como medio
de lograr su efectiva inclusién social.
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17- Reconocemos que la consecucién de los mandatos de la Cum-
bre en materia de educacioén, las metas contenidas en la Declaracion
del Milenio y el Marco para la Accion de Dakar exigiran desembolsos
financieros sustanciales de parte de los gobiernos de los Estados
Miembros, asi como de las instituciones financieras internacionales.
Asimismo, somos conscientes de que los Estados Miembros padecen
dificultades crecientes para financiar la educacién en los periodos de
crisis econdmicas, desastres naturales, inestabilidad politica e intran-
quilidad social. Sin embargo, reconocemos plenamente que, pese a
esas y otras dificultades, nuestro compromiso con el mejoramiento del
acceso a una educacion de calidad debe seguir siendo una prioridad.
Reiteramos que la educacién requiere unainversion publica sustancial y
que debemos seguir usando nuestros recursos en forma eficiente para
la prestacién de una educacion de calidad para todos. Enla consecucion
de una educacion de alta calidad para todos los ciudadanos, todos los
paises deben tomar medidas para asegurar el adecuado financiamiento
de la educacion.

18- Respaldamos los esfuerzos de los gobiernos del Hemisferio
que estan explorando nuevas formas de movilizar financiamiento para
la inversion publica y privada en educacion, nacional e internacional,
como el canje de deuda por inversion en educacién. Reconocemos que
tales iniciativas se deben desarrollar con los ministros de hacienda y
respetando las leyes de nuestros paises. En tal sentido, observamos
con interés los avances logrados desde nuestra ultima reunion en la
definicion de mecanismos que permitan el canje de deuda para la edu-
cacion en la region, tales como los realizados por Espafia y Argentina
en este sentido.

19- Acompafiamos con gran interés el esfuerzo de construccion de
una Carta Social y su respectivo Plan de Accién por parte de la OEA
y solicitamos que esta Declaracion y los Compromisos para la Accion
que la acompafian sean presentados como insumos para el grupo que
trabajara en su redaccion.

20- Somos conscientes de que se han emprendido numerosos
esfuerzos para hacer frente a los desafios educativos del Hemisferio,
entre los que queremos reconocer especialmente:

- El Proyecto Regional de Indicadores Educativos (PRIE), enca-
bezado por México, y el Foro Hemisférico de Evaluacion Educacional,
coordinado por el Brasil, ambos encomendados por la Cumbre de las
Américas.

- Los esfuerzos por incrementar la transparencia en la informacion
sobre educacion, como lo dispone la Declaracion de Nuevo Ledn, a lo
que se dio cumplimiento a través de un relevamiento y un seminario
respaldados por los Estados Unidos de América.

- El Proyecto Hemisférico coordinado por la Argentina sobre
Elaboracién de Politicas y Estrategias para la Prevencion del Fracaso
Escolar

- El Proyecto Hemisférico sobre Capacitacion Docente, coordinado
por Trinidad y Tobago

- EIProyecto Hemisférico sobre Educacion Secundaria y Acreditacion
de Competencias Laborales coordinado por Costa Rica.

- El progreso logrado en el uso de nuevas tecnologias, en particular
a través de la Red Latinoamericana de Portales Educativos, el Portal
de Educacion de las Américas, la red por satélite EDUSAT, el Programa
Computadoras para Educary el Colegio de las Américas (COLAM) de
la Organizacion Universitaria Interamericana.

- Los Centros de Excelencia para la capacitacién profesional do-
cente

- El acuerdo alcanzado entre los paises del Commonwealth para
abordar los asuntos relacionados con el reclutamiento y retencion de
docentes a través del Protocolo de Reclutamiento de Docentes del
Commonwealth.
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21-Expresamos nuestra satisfaccion de que el Comité Interamericano
de Educacion (CIE) haya efectuado un aporte positivo a la formulacion
y el mejoramiento de la politica educativa en los Estados Miembros. Ello
ha servido como foro valioso para asegurar que los mandatos politicos
emanados de esta y de anteriores reuniones ministeriales reciban el
apoyo técnico y el seguimiento adecuados. Deseamos que el CIE siga
desarrollandose y que ofrezca un ambito fundamental para el seguimiento
técnico y politico de los mandatos que le confiamos.

22-Reconocemos y apreciamos lalabor desplegada porla Secretaria
General de la OEAYy la Secretaria Ejecutiva para el Desarrollo Integral,
en particular la Oficina de Educacion, Ciencia y Tecnologia (OECT), en
su calidad de Secretaria Técnica de la CIE, el Conocimiento y Asesoria
en Red (CONARED) y el respaldo de los proyectos de la Cumbre y
hemisféricos. La OECT debe seguir asistiendo a los Estados Miembros
para que compartan programas que han demostrado su efectividad,
facilitando la comunicacion y asesorando a los Estados Miembros para
que siga creciendo y fortaleciéndose la cooperacion horizontal.

23- Agradecemos al gobierno y el pueblo de Trinidad y Tobago la
especial bienvenida que nos han brindado en el curso de esta Cuarta
Reunién de Ministros de Educacion. En particular, quisiéramos reconocer
la labor del Ministerio de Educacién de Trinidad y Tobago, que garantizé
el éxito de este evento.

24- Los Jefes de Estado y de Gobierno democraticamente electos
de nuestros paises han adoptado mandatos que establecen directrices
para los encargados de formular las politicas y los planificadores de la
educacion. Esas directrices representan nuestro compromiso hemisférico
de proceder de manera de asegurar todos los derechos de nuestros
ciudadanos a una educacion de alta calidad. Pedimos a nuestros lideres
que consideren esta declaracién en sus deliberaciones de la IV Cumbre
de las Américas, en Mar del Plata, en noviembre de este afio. A los
efectos de la consecucion de los objetivos de la Cumbre, expresados
en el Plan de Accién de Educacion y del seguimiento de la presente
Declaracion, establecemos:

COMPROMISOS PARA LA ACCION

A los efectos de garantizar que la presente Declaracion dé lugar
a medidas concretas y efectivas, los Ministros de Educacion de las
Américas asumimos los compromisos siguientes:

1-Redoblar nuestros esfuerzos en nuestros respectivos paises para
alcanzarlas metas de educacion de la Cumbre de las Américas, aunando
la voluntad y el empefio de todos los sectores de la sociedad para lograr
la calidad, igualdad, relevancia y eficiencia educativas y manteniendo
a la educacién en una posicion prominente del debate publico, las de-
cisiones de politica publica y la inversion publica y privada.

2- Solicitar que el importante papel de la educacion en la creacion
de empleos, la lucha contra la pobreza y el fortalecimiento de la gober-
nabilidad democratica esté reflejado en la Declaracion y el Plan de
Accién de la IV Cumbre de las Américas; con ese fin, proponemos a la
consideracion de los Jefes de Estado y de Gobierno un texto, por la via
del Grupo de Revisién de la Implementaciéon de Cumbres.

3-Instaralos organismos de cooperacion, desarrollo y financiamiento
que aunen esfuerzos para respaldar a los paises en la consecucién de
las metas de las Cumbres y las Reuniones Interamericanas de Ministros
de Educacion relacionadas con la educacion.

4- Apoyar y fortalecer el cuerpo docente de los paises de nuestro
hemisferio y examinar y aprovechar los resultados de la investigacion y
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de las iniciativas del hemisferio destinadas a brindar dicho apoyo, como
los Centros de excelencia para la capacitacion profesional docente.

5-Apoyamos lainiciativa de la organizacion de un Foro Interagencial
sobre financiamiento y gestion de la educacion y sugerimos incluir como
uno de los tdpicos el andlisis de los mecanismos que permitan el canje
de deuda por educacion.

6- Promover el desarrollo de la educacion cientifica en nuestros
paises, a todos los niveles, para crear capacidad humana, eliminar el
sesgo de género, reducir las brechas tecnoldgicas e impulsar una fuerza
de trabajo con conocimiento.

7- Definir los mecanismos para maximizar el uso de la tecnologia
de la informacién y las comunicaciones para mejorar el aprendizaje,
fomentar la equidad y apoyar la cooperacion transnacional en nuestro
hemisferio, usando estrategias y herramientas como:

- Explorar mecanismos para focalizar el contenido del Portal Edu-
cativo de las Américas en las prioridades de educacion de la Cumbre
y las Reuniones Ministeriales.

- Considerar el papel que la Red Latinoamericana de Portales Edu-
cativos puede desempefiar en la ampliacion de los recursos educativos
de alta calidad disponibles en las escuelas, el fomento del intercambio
de conocimientos y experiencias y la reduccion de los costos de la
creacion de portales nacionales.

- Promover un uso mas amplio de la red por satélite EDUSAT para
enriquecer el contenido y la pedagogia y fomentar un acceso equitativo
al aprendizaje, inclusive en las zonas alejadas, asi como fomentar el
dialogo hemisférico sobre educacion, con elapoyo de las organizaciones
que son contrapartes.

- Subrayar la iniciativa Computadoras para las Escuelas, a fin de
brindar acceso a equipos refaccionados a bajo costo y fomentar las
habilidades tecnoldgicas entre los jovenes.

8- Fortalecer al Comité Interamericano de Educacién (CIE) como
foro principal para supervisar nuestro progreso en la consecucion de los
mandatos de la Cumbre y promocionar la cooperacion interamericana
en educacion, asegurando que los docentes calificados en educacién
nos representen en las reuniones del CIE y solicitando que el Secretario
General facilite la labor del Comité, brindandole la asistencia adecuada,
a través de la Secretaria Ejecutiva para el Desarrollo Integral.

Solicitamos al Comité Interamericano de Educacion (CIE) que em-
prenda las tareas siguientes:

a- Controlar el progreso hacia el logro de las metas de educacién
de la Cumbre de las Américas, prestando especial atencion al progreso
de los paises en relacion con los objetivos de la Cumbre de Santiago y
teniendo en cuenta los objetivos del Marco para la Accion de Dakar y
los contenidos en la Declaracion del Milenio, en particular fomentando
el analisis, la divulgacion y el uso, en la toma de decisiones, de la
informacién producida por el Proyecto Regional de Indicadores en
Educacion (PRIE).

b- Emprender una revisién estratégica de las politicas, programas
y actividades de la OEA relacionados con la Cumbre en el ambito de
la educacion, con miras a priorizar y coordinar la labor, fortalecer la
capacidad y subrayar los avances.

c- Examinar el capitulo de educacion del Plan Estratégico de la OEA
en Cooperacion para el Desarrollo 2002-2005 a efectos de considerar la
necesidad de adaptarlo alos acuerdos hemisféricos, incluidala presente
Declaracioén y los Compromisos correspondientes.
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d- Apoyar los esfuerzos de los Estados Miembros para erradicar
las disparidades de género y lograr la equidad de género a todos los
niveles educativos, en especial en ensefianza primaria y secundaria,
focalizando la atencion en las disparidades persistentes y coordinando
la accion con la Comisién Interamericana de Mujeres.

e- Explorar mecanismos para incrementar la capacidad de brindar
educacion en ciencia y tecnologia a todos los niveles, en colaboracién
con la Comisién Interamericana de Ciencia y Tecnologia.

f- Explorar mecanismos para fortalecer la alianza estratégica en-
tre los Ministerios de Educacion y los Ministerios de Salud, Trabajo y
Medio Ambiente, cooperando con la Organizacién Panamericana de
la Salud (OPS), a fin de asegurar que las escuelas se transformen en
instituciones sanas y seguras para docentes y estudiantes.

g- Intercambiar informacién sobre planes de preparacion para de-
sastres y mecanismos de contingencia para asegurar que la educacién
regresa a la normalidad en el menor tiempo posible, en especial dado
el uso de las instalaciones escolares en tales casos.

h-Lanzar el Programa Interamericano sobre Educacién en Valores y
Practicas Democraticas, facilitando la elaboracion de un plan de trabajo
detallado y viable, referencias para controlar el progreso, proyectos
de presupuesto y fuentes de financiamiento para la primera etapa del
programa. Estos elementos deberian ser elaborados por un grupo de
trabajo de paises miembros interesados encabezado por Colombia, con
la asistenciade la Oficinade Educacion, Cienciay Tecnologiay la Oficina
para la Promocion de la Democracia, de la OEA, y con la orientacion
de un Grupo Asesor integrado por funcionarios de la educacion de los
Estados Miembros, universitarios y expertos de la sociedad civil, asi
como por otros interesados pertinentes. El plan de trabajo, incluidas
las actividades iniciales y especificas y las fuentes de financiamiento
previstas, deben ser presentadas al Comité Ejecutivo y las autoridades
del CIE antes de finales de este afio. Entre las actividades iniciales que
incluira el Plan de Trabajo, celebrar una reunién de los representantes
de los Estados Miembros en el primer trimestre de 2006, en México
sobre las experiencias que han tenido éxito en materia de la formacién
ciudadana.

i- Apoyar los esfuerzos de los Estados Miembros para ofrecer una
educacion de alta calidad en contextos multiculturales, multilinglisticos
y multiétnicos y procurar capacitar a un mayor numero de nuestros
ciudadanos para dominar otros idiomas, incluidos los idiomas oficiales
de la OEA.

j- Elaborar una estrategia para incrementar el financiamiento de la
educacién, aumentando la cooperacién efectiva con el Fondo de las
Américas o con otras entidades pertinentes, para reunir los recursos
de la sociedad civil, el sector privado y el Estado a efectos de apoyar
y revitalizar la educacion en la regidn, en particular en los paises con
sistemas educativos mas vulnerables.

k- Explorar con el Banco Interamericano de Desarrollo y otras orga-
nizaciones relevantes los mecanismos para incrementar el intercambio
de informacion y formular estrategias de cooperacion en el area del
financiamiento y la administracion en educacion.

|- Explorar mecanismos para que las recomendaciones presentadas
en esta Reunion, en consulta con organizaciones de la sociedad civil,
puedan ayudar en la creacion de formas de colaboracion con tales
organizaciones, a efectos de contar con el aporte de su experiencia,
especialmente en las areas de la educacion vinculadas a los sectores
mas vulnerables de la sociedad.

m- Aportar elementos al Consejo Permanente de la Organizacion
de los Estados Americanos a efectos de asegurar que el papel de la
educacion en la lucha contra la pobreza sea considerado en la redac-
cion de la Carta Social Interamericana y su Plan de Accion.

n- Ayudar a que exista una dimension latinoamericana y del Caribe
en un simposio del Banco Mundial sobre la contribucién de la educacion
paralaprimerainfancia al desarrollo econémico, y el seguimiento conexo,
en cooperacion con el Banco Interamericano de Desarrollo.

Solicitamos a la OECT que apoye la implementacion de este plan
de accion y respalde al CIE mediante:

a- El fomento del dialogo entre las autoridades de la educaciony las
instituciones gubernamentales a nivel hemisférico, regional, nacional y
subnacional, asi como con las organizaciones internacionales y de la
sociedad civil y otras, con miras a enfrentar los desafios que enfrenta
la educacion en el hemisferio, tanto en forma directa como por medios
virtuales.

b- iniciacion de estudios de diagndstico y analisis de politica para
respaldar las acciones establecidas en la presente Declaracion.

c- El apoyo al intercambio de informacién y a otras formas de
cooperacion horizontal entre los paises en relacién con los programas
educativos que han demostrado efectividad o ser prometedores. A
efectos de que la OECT siga apoyando el crecimiento y la expansion
del emprendimiento de la OEA Conocimiento y Asesoria en Red (CO-
NARED), solicitamos especificamente el mantenimiento del apoyo de
la Facilidad de Donaciones para el Desarrollo, del Banco Mundial, y del
Programa de Enlaces Mundiales para el Desarrollo (World Links).

d- La continuacion de la coordinacion de sus actividades con pro-
gramas y actividades relacionadas con la educacion de otras oficinas
de la OEA para ayudar en la consecucion de los objetivos educativos
de la Cumbre. Los ejemplos serian, entre otros, el Portal Educativo
de las Américas; el Instituto de Estudios Avanzados para las Américas
(INEAM) de la OEA; el Programas de Becas y Capacitacion; la OPD y
los proyectos de educacion financiados por el FEMCIDI.

e-Asistencia al CIE para controlar, analizar y divulgar los progresos
en la consecucién de nuestros objetivos y mandatos.

Argentina es el primer pais
de habla castellana en incorpo-
rarse al programa One Laptop
per Child (OLPC), impulsado

por el Massachusetts Institute
of Tecnology.

La iniciativa prevé la distribu-
cion de computadoras portatiles,

AUSPICIOSO COMPROMISO DE ARGENTINA
EN MATERIA INFORMATICA

a un costo de 100 ddlares cada
una, entre alumnos de paises de
Africa, Asia y América latina.

El 26 de octubre la Argentina

manifestd suinterés enincorpo-
rarse al programa, del cual ya
participaban Brasil, Tailandia,
China y Malasia.
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L

Cifras relevantes en materia de
tendencias educativas

en el mundo

Los datos fueron realizados por la Unesco y la OCDE

La matricula de la educacion terciaria
aumento durante la ultima década el 77%
en los paises con ingresos medios vy el
43% enlos paises ricos, segun un estudio
realizado porlaUnescoylaOrganizacion
de Cooperaciony Desarrollo Econémi-
cos (OCDE).

El estudio “Perspectiva de las Ten-
dencias de la Educacion - Analisis de los
Indicadores de la Educacién Mundial”
analiza la demanda educativa entre 1995
y 2003 y los criterios de los 19 paises
con ingresos medios que participan en
el Programa Mundial relativo a los In-
dicadores de la Educacion (WEI) de la
UNESCO y la OCDE.

Elinforme sefala que en los paises de
la OCDE el numero de nifios permanece
igual que en 1960. En los paises del WEI,
la caida de la natalidad redujo la presion
en los sistemas de educacién primaria,
mientras crece la poblacion en edad de
incorporarse a los ciclos de educacion
secundaria y terciaria.

Lamatriculade los colegios superiores
crecio el 39% en los paises del WEI, y el

5% en los paises de la OCDE.

En China, 28,5 millones de estudiantes
llenaron las aulas del segundo ciclo de la
enseflanza secundaria en 2003, frente
a 18 millones que habian asistido ocho
anos antes. Enese mismociclo, elniumero
de alumnos creci6é de 5,9 a 6,5 millones
en Brasil, y se duplicé en Paraguay, de
105.000 a 211.000.

El crecimiento mayor se produjo en
la educacién terciaria, con un numero
de alumnos que se triplico en Malasia y

Paises de ingresos medios
que participan en el Programa
Mundial relativo a los
Indicadores de la Educacién
(WEI) de la UNESCO y la OCDE:

Argentina, Brasil, Chile, China,
Egipto, India, Indonesia, Jamaica,
Jordania, Malasia, Paraguay, Perq,
Filipinas, Federacién de Rusia,Sri
Lanka, Tailandia, Tunez, Uruguay
y Zimbabwe.

Egipto, alcanzd mas del doble en China
y Brasil, y crecié mas del 25% en el resto
delos paises del WEI, salvo en Filipinas,
donde crecio el 20%.

El estudio subraya que algunos paises
del WEI superan a los paises de la OCDE
en la proporcién de jovenes que cursan
estudios universitarios. Enlos paisesdela
OCDE, uno de cadados jovenes inicia es-
tos estudios. En Argentina, laFederacion
de Rusiay Chile, estaproporcion alcanza
62%, 61% y 53%, respectivamente; y en
Tailandia el 50%.

A pesar de las crisis monetarias que
golpearon a varios paises del WEI, el
informe destaca que todos ellos au-
mentaron el porcentaje dedicado a la
educacion en sus presupuestos nacio-
nales (30% o mas, en Chile, Jamai-
ca, Malasia, Paraguay y Tailandia).
Asuvez, la Unesco y la OCDE advierten
una dependencia creciente de las fuen-
tes privadas de financiacion. En 2002,
los estudiantes y sus familias asumieron
el 37% de los gastos de la educacion
terciaria en los paises del WEI, frente al
13% de 1995.
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DOCTORADO
HONORIS CAUSA
PARA EL
DR. PEDRO SIMONCINI

Se lo otorgd, en reconocimiento a su meritoria
trayectoria en los medios,
la Universidad Catdlica de Salta

Por sus antecedentes
personales en el mundo
de los medios de comuni-
cacién social -en especial
los electronicos- asi como
las responsabilidades de-
sarrolladas durante el des-
empeno de sus actividades
empresariasy académicas,
destacando su condiciénde
ser uno de los fundadores
delatelevision privadaenla
Argentina, la Universidad
Catodlica de Salta otorgd
el titulo de Doctor Honoris
Causa al académico Dr.
Pedro Simoncini.

La distincion fue con-
ferida por la Resolucion
N°762/05 de la referida
casa de estudios, lleva la
firma de su rector el Dr.
Patricio Colombo Murua
y fue entregada en un acto
realizado en el ambito del
lll Foro Mundial Nord-Sud
de las Escuelas de Etica
y Economia, realizado en
Buenos Aires entre el 29 y

31 de agosto de 2005. El
Dr. Simoncini, en la oportu-
nidad, disertd sobre eltema
“Medios de Comunicacion
y Etica”.

También, en los funda-
mentos de la Universidad
Catdlica de Salta para rea-
lizar la significativa nomina-
cion, hay especial mencion
a sus meéritos por haber
impulsadolatelevisiénenel
interior del pais, fundadory
primer presidente de Telefé,
de otros canales de cable
documentales y educativos
y los innumerables recono-
cimientos recibidos en el
pais y en el extranjero.

“Ante la importancia ad-
quirida mundialmente por
los medios en la sociedad
como instrumentos forma-
doresde las mentes y almas
de los seres humanos”,
Simoncini subrayé la nece-
sidad de que el “ingrediente
ético” forme parte esencial
de toda comunicacion.

Dr. Ricardo NASSIF
Fue académico hasta el 30 de noviembre
de 1984
sin llegar a ocupar formalmente un sitial

Prof. Américo GHIOLDI
Sitial DOMINGO F. SARMIENTO
hasta marzo de 1985

Dr. Jaime BERNSTEIN
Sitial VICTOR MERCANTE
hasta el 1 de agosto de 1988

Dr. Mario Justo LOPEZ
Sitial BARTOLOME MITRE
hasta el 29 de agosto de 1989

Dr. Antonio PIRES
Sitial RODOLFO RIVAROLA
hasta el 23 de septiembre de 1989

Prof. Placido HORAS
Sitial RODOLFO SENET
hasta el 9 de diciembre de 1990

Prof. Luis Jorge ZANOTTI
Sitial JUAN CASSANI
hasta el 28 de diciembre de 1991

Ing. Alberto COSTANTINI
Sitial MANUEL BELGRANO
hasta el 12 de abril de 1992

Dr. Adelmo MONTENEGRO
Sitial SAUL TABORDA
hasta el 20 de octubre de 1994

Dr. Oscar ONATIVIA
Sitial RICARDO ROJAS
hasta el 24 de enero de 1995

Prof. Regina Elena GIBAJA
Sitial ROSARIO VERA PENALOZA

hasta el 23 de julio de 1997

HOMENAJE PERMANENTE

a quienes fueron
miembros de la

ACADEMIA NACIONAL DE

EDUCACION
- Fundada el 22 de abril de 1984 -

Dr. Emilio Fermin MIGNONE
Sitial CARLOS OCTAVIO BUNGE
hasta el 21 de diciembre de 1998

Prof. Jorge Cristian HANSEN
Académico Emérito
hasta el 7 de septiembre de 2001

Dr. Luis Antonio SANTALO
Académico Emérito
hasta el 22 de noviembre de 2001

Dr. Gabriel BENTANCOUR MEJIA
Académico Correspondiente en Colombia
hasta el 23 de marzo de 2002

Dr. Héctor Félix BRAVO
Sitial ONESIMO LEGUIZAMON
hasta el 26 de junio de 2002

Dr. Ing. Hilario FERNANDEZ LONG
Sitial CARLOS SAAVEDRA LAMAS
hasta el 23 de diciembre de 2002

Dr. Juan Carlos AGULLA
Sitial NICOLAS AVELLANEDA
hasta el 14 de enero de 2003

Prof. Gilda LAMARQUE DE ROMERO
BREST
Sitial JUAN MANTOVANI
hasta el 12 de febrero de 2003

Dr. Horacio RODRIGUEZ CASTELLS
Sitial BERNARDINO RIVADAVIA
hasta el 16 de febrero de 2003

Prof. Elida LEIBOVICH de GUEVENTTER

Sitial JUANA MANSO
hasta el 30 de marzo de 2003

)
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