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Notable presencia de la corporacion

en una trascendente muestra cultural

La Academia Nacional de Educacion particjpo en la 22¢ “Feria del Libro’, donde expuso
/as obras de sus miembros. Distinguieron a la académica, Prof. Regina Elena GIBAJA

Durante la “XX7/ Exposicion Feria Infer-
naclonal de Buenos Aires - E/ Libro de/
Autor al Lector’, que se desarrolld en el
Centro Municipal de Exposiciones entre el
19 de abril y el 6 de mayo, la Academia
Nacional de Educacién inform¢ al publi-
co sobre las actividades y servicios brinda-
dos por la corporacion, expuso la produc-
cion bibliografica de sus miembros y ofre-
cid en venta los titulos mas recientes.

Presencia de la Academia

Estas actividades fueron desarrolladas
desde un ‘sfand”montado al efecto en el
primer piso del predio, que fue atendido
por el personal permanente de la corpora-
cion y por un empleado especialmente
contratado.

El publico que se acerco al puesto de la
Academia Nacional de Educacion reci-
bid la folleteria institucional impresa para
la ocasion, de la que se entregaron mas de
15 mil unidades. Los asistentes, ademas,
pudieron presenciar las demostraciones
de las bases de datos y otros repertorios
electrdnicos con que cuenta el Centro de
Informacion de la Academia Nacional de
Educaciéon (CIANE). Finalmente, hubo ex-
hibiciéon y venta de los libros y demas
publicaciones debidas a la corporaciono a
sus miembros.

Distinguen a la profesora Gibaja

La Fundacidn El Libro, entidad organi-
zadora de la Feria del Libro, premid a la
académica Prof. Regina Elena Gibaja por
su obra ‘E/ trabajo infelectual en la es-
cuela’ La distincion otorgada correspon-
dié al concurso Premio VI Jornadas de
Eaducacion. La Academia Nacional de
Educacion, casa editora del trabajo —el
segundo de la serie “Estudios ™ merecio
un diploma recordatorio.

En un acto realizado el dia 19 de abril
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en la sala José Hernandez de la Feria del
Libro, durante la clausura de las VI Jorna-
das de Educacidn, la Prof. Regina Elena
Gibaja recibi¢ el diploma que la acredita
como ganadora del mencionado premio y
la suma de 1.250 pesos. El Prof. Antonio
Francisco Salonia, coordinador de la
Comisidn de Publicaciones de la corpora-
cion, recibid el diploma en nombre de la
Academia Nacional de Educacion. La
Prof. Ana Maria Eichelbaum de Babini,
en representacion del jurado que evalud
las obras, destacd la tarea de los partici-
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ACADEMIA NACIONAL DE
EDUCACION

EL TRABAJO INTELECTUAL
EN LA ESCUELA

Regina Elena Gibaja
Académica

BUENOS AIRES
1995

Obra ganadora del concurso Premio VI
Jornadas de Educacion

pantesy dio la bienvenida a los ganadores
del concurso.

En la obra galardonada, la académica
propone explorar de qué manera son in-
corporados dentro de la tarea escolar los
modelos de trabajo intelectual, el valor del
conocimiento y las ideas de Ciencia y
racionalidad cientifica. El andlisis presen-
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tado se apoya sobre un trabajo de campo
desarrollado en algunas escuelas prima-
rias de la ciudad de Buenos Aires. La
autora estructura su texto alrededor de
tres ejes: los estimulos intelectuales, los
modelos para el trabajo intelectual y la
imagen del conocimiento que brinda la
escuela a sus alumnos.

Presentacion de libros

También durante el desarrollo de la
exposicion fueron presentadas distintas
obras que se relacionan con los miembros
o las actividades de la corporacion.

El 19 de abril, en la sala Rosario Vera
Pefialoza se presento el tercer volumen de
La gramética hoy’, de la Prof. Mabel
Manacorda de Rosetti y su equipo de
colaboradores (AZ editores).

Dias mas tarde, el 24 de abril, la Edito-
rial Troquel y la Academia Nacional de
Educacidén presentaron en la sala Juan
Rulfo la obra de Daniel Fernando Filmus
‘Estado, socieaad y educacion en la Ar-
gentina de fin de siglo: Proceso y desa-
fios’ El libro es la edicion del trabajo que
recibid el primer Premio Academia Nacio-
nal de Educacion 1995. Se refirieron al
autor y a sus tareas de investigacion el
presidente de la corporacion, el doctor
Avelino J. Porto, el académico Juan Car-
los Agulla, uno de los miembros del jura-
doqueevaludlasobras, e lgnacio Hernaiz.

El 2 de mayo fue presentada en la sala
Luis Federico Leloir la obra de Editorial
Santillana “La escuela argentina en trans-
formacion; Ocho cuestiones y veintidos
protagonistas’, compilada por el Prof. Al-
fredo Manuel van Gelderen y Gustavo
Lopez Espinosa. En el volumen se inclu-
yen trabajos de los académicos Ana Maria
Eichelbaum de Babini, Hilario Fernan-
dez Long, Pedro José Frias, Regina Ele-
na Gibaja, Jorge Cristian Hansen, Gilda
L. Lamarque de Romero Brest, Horacio
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Rimoldi, Horacio Rodriguez Castells,
Antonio Salonia y Alberto C. Taquini
(h.). El académico José Luis Cantini fue
uno de los presentadores de esta nueva
obra.

Finalmente, el 6 de mayo, en la sala
Victoria Ocampo se presenté “Los pobres
y la escuela,; Trabajos de investigacion’,
de Ana Maria Eichelbaum de Babini y
Ruth Sautu, obra editada por Marymar.

Otras participaciones

Distintos académicos fueron invitados
a participar en algunos de los muchos
debates y mesas redondas que se realiza-
ron durante el desarrollo de la exposicion.

El 21 de abril, en la sala Juan Rulfo se
realizé una mesa redonda sobre “Zag /m-
poriancia de educar con valores” organi-
zada por la Fundacion El Libro. Alli estu-
vieron los académicos Héctor Félix Bra-
vo y Pedro José Frias junto a otras desta-
cadas personalidades.

Ese mismo dia, en la sala Domingo
Faustino Sarmiento fue presentada la So-

Otras actividades

El3dejunio, alas 18,30, el acadé-
mico Hilario Fernandez Long diser-
t6 sobre “La formacion de docentes
para toaos los niveles en e/ campo de
/a Matemadltica y las Ciencias Exacias
¥ Naturales’ La conferencia fue dada
en el salén de conferencias de la
corporacion.

Entre el 1°y el 2 de julio, de 9,30
a12,30yde 16 a 19, se desarrollaran
las Jornadas Anuales de la Acade-
mia Nacional de Educacidn. En la
oportunidad diversos especialistas,
funcionarios e invitados presentaran
trabajos sobre eltema “Calidady equi-
dad en eaducacion’.

La académica Gilda Lamarque
de Romero Brest disertara sobre
‘Desarrollos actuales de la educacion
secunaaria y /as propuestas para e/
Polimoaal’;el 5 de agosto, alas 18,30,
en el salén de conferencias de la
corporacion.

El 2 de septiembre, a las 18,30,
la académica Maria Celia Agudo
de Corsico brindara una conferen-
cia sobre “E/ gporovecharmiento es-
colar. Conceplo y factores asocia-

»”

aos’.

ciedad Argentina de la Historia de la Edu-
cacion. En dicho acto, el académico
Gregorio Weinberg pronuncié una confe-
rencia sobre “7radicion eaducativa y tradi-
clon cientifica en América latina’.

El 24 de abril, en la sala Ricardo Rojas
se desarrolld otra mesa redonda convoca-
da por la Fundacion El Libro. En la oportu-
nidad elacadémico Fernando Storni(S.J.)
debatid junto a un panel de especialistas
sobre ‘Muevo orden y desorden interna-
clonal’.

El 29 de abril, la misma entidad organi-
zadora de la Feria realizd un homenaje al
fildlogo Amado Alonso en la sala Rosario
Vera Penaloza. La académica Mabel
Manacorda de Rosetti participo del acto.

El 6 de mayo, en la sala Jorge Luis
Borges se constituyé una mesa redonda
para debatir el tema “Za universidad que
necesitamos’ Elacadémico presidente de
la Corporacion, Dr. Avelino J. Porto, junto
al ministro de Cultura y Educacion de la
Nacion, Ing. Jorge A. Rodriguez y un
calificado panel, expresd sus puntos de
vista sobre la cuestion.

Algunos datos sobre la
Feria del Libro

La muestra es organizada por la
Fundacion El Libro desde 1975. En
ella los editores, distribuidores y libre-
ros de todo el pais y del extranjero
toman contacto entre si, exponen sus
novedades bibliogréficas y comerciali-
zan sus fondos editoriales. Ademas,
se desarrollan numerosas conferen-
ciasy mesas redondas. Los cientos de
miles de visitantes que anualmente se
dan cita ubican a la feria de Buenos
Aires entre las cinco mas concurridas
del mundo. A la feria de 1996 concu-
rrieron 1.200.000 personas.

Premio Academia Nacional de
Educacion

Hasta e/ 30 de junio se reciben trabajos para la segunaa
convocatoria del certamen.

Hasta fines de junio se reciben
los trabajos que participaran en el
Premio Academia Nacional de Edu-
cacion. El tema propuesto es “Za
formacion docente. Fundamentos
tedricos y empiricos’.

Pueden enviar sus escritos los
residentes en el pais que sean me-
nores de 40 anos (edad al 31 de
diciembre de 1995). Los trabajos
deben ser inéditos y su extension
debe ubicarse entre las 100 y las
200 paginas (30 renglones por pagi-
nay 70 espacios por renglén). EI 30
de junio de 1996, a las 18 horas,
vence el plazo para la recepcion de
los originales en la sede de la Aca-

demia Nacional de Educacidn.

Los académicos Maria Celia Agu-
do de Cérsico, Alfredo Manuel van
Gelderen, Regina Elena Gibaja,
Luis Ricardo Silva y Rosa Elvira
Moure de Vicien integran el jurado
que evaluara los trabajos presenta-
dos. Su fallo es inapelable y se pue-
de declarar desierto el certamen.

Se han establecido dos premiosy
hasta cuatro menciones especiales.
El primer premio es de 5.000 pesos,
diploma de honor y la publicacidn
del trabajo; el segundo premio, es
de 2.000 pesos y diploma. Las men-
ciones especiales se testimonian con
un diploma.
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Nueva Comision Directiva

E/ 29 de abril se desarrollo la Asamblea General Ordinaria de /a corporacion, oportuniaad en que fue consr-
aderada su memoria y balance anval y fueron designadas las nuevas auvtoridades.

A fines de abril sesiond en
su sede oficial la Asamblea Ge-
neral Ordinaria de la Academia
Nacional de Educacion. Los
académicos se dieron cita para
considerar la memoria, el ba-
lance y la cuenta de gastos y
recursos correspondientes al
ano 1995. Ademas, se eligieron
las autoridades para el periodo
que vadel 30 de julio de 1996 al
30 de julio de 1998.

La memoria, el balance y
los demas documentos pues-

tos a consideracion de laasam-
blea fueron aprobados por una-
nimidad. La Comision Directiva
fue ratificada en sus funciones
solo con algun cambio solicita-
do por el propio interesado, que
fue el Prof. Antonio Saloniay
quien se excuso por sus nue-
vasobligaciones, entre ellas las
de la coordinacion de publica-
ciones.

La Comision Directiva de
la AcademiaNacional de Edu-
cacion, en consecuencia, que-

Conferencia sobre las
nuevas universidades

El 6 de mayo el académico Alberto C. Taquini
(h.) disertd sobre las universidades
nacionales creadas a principios
de la década del setenta.

En el salén de conferencias
de la Academia Nacional de
Educacion, el doctor Alberto
C. Taquini (h.) hizo una pre-
sentacion publica sobre el “Prr-
mer cuarto de siglo de las nue-
vas universidades (1977-
71996)’. El orador fue introduci-
do por el Vicepresidente 2° de
la corporacion, el académico
Héctor Félix Bravo.

La conferencia fue seguida
por una interesada audiencia
formada por autoridades uni-
versitarias, colegas, amigos y
colaboradores del disertante. El
subsecretario de Programacion
y Evaluacion Universitaria de la
Nacion, Lic. Eduardo Sanchez
Martinez, estuvo presente y
participd cuando se abrid el de-
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bate.

Elacadémico recordd en su
exposicion los aspectos princi-
pales del plan de nuevas uni-
versidades formulado origina-
riamente en 1968, ampliado y
enriquecido enlos afios siguien-
tesy cristalizadoen 1971 conla
creaciony puestaenmarchade
la Universidad Nacional de Rio
Cuarto.

Durante la conferencia, el
doctor Alberto C. Taquini (h.)
trazé una linea de continuidad
entre aquel primer plan de de-
sarrollo universitario zonal y su
propuesta actual de erigir cole-
gios universitarios. Segun este
criterio, las nuevas institucio-
nes serian las encargadas de
atender las necesidades edu-
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dd constituida de la siguiente
manera para el periodo 1996-
1998:
Presidente: Avelino José
Porto

Vicepresidente Primero:

Gilda L. Lamarque de
Romero Brest

Vicepresidente Segundo:

Héctor Félix Bravo
Secretario; Alfredo Manuel
van Gelderen
Prosecretario. Gregorio

Weinberg

Tesorero: Luis Ricardo
Silva

Protesorero. Maria Celia
Agudo de Corsico

Vocal Primero. Rosa Elvira
Moure de Vicien

Vocal Segundo.: Fernando
Storni (S.J.)

Vocal Tercero. Alberto C.
Taquini (h.)

Revisor de Cuentas.: Luis
Antonio Santalé

Rodriguez Castells.

Visita de Gabriel Betancour Mejia,
miembro correspondiente
en Colombia

Estuvo en Buenos Aires el miembro correspondiente
de esta corporacion en Colombia, el doctor Gabriel
Betancour Mejia, abogado, economista, diplomatico y
docente universitario de dilatada trayectoria en el queha-
cer educativo, cientifico y cultural de su pais.

Durante su breve estancia en en el pais el doctor
Betancour Mejia fue invitado a mantener una conversa-
cion informal con sus colegas argentinos. A tal efecto, el
16 de mayo se reunio en la sede de la Academia Nacional
de Educacion con los académicos Gilda L. Lamarque de
Romero Brest, Alfredo Manuel van Gelderen, Gregorio
Weinberg, Antonio Francisco Salonia y Horacio

cativas y culturales de la comu-
nidad localy los estudios impar-
tidosen ellas se articulariancon
los planes de estudio de las
universidades emplazadas en
la region.

Finalmente, el académico
realizd una evaluacion de las
posibilidades que abre hacia el
futuro la Ley de Educacion Su-
perior. De la normativa sdlo cri-
ticd el matiz centralizador que

tendria el proceso de evalua-
cion y acreditacion universita-
rias. Este fue, a su tiempo, el
origen del cambio de impresio-
nes con el Lic. Eduardo
Sanchez Martinez, quien justi-
fico el punto de vista oficial en la
materia, aduciendo que el sis-
tema de evaluacion y acre-
ditacion no necesariamente
habra de concluir en el centra-
lismo.
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AMADO ALONSO Y EL PROGRAMA DE
CASTELLANO DE 1936: UNA REVOLUCION
COPERNICANA

Por la Prof. Mabel MANACORDA de ROSETTI

Se transcribe e/ texto de /la conferencia pronunciada por la autora
con motivo de la conmemoracion del centenario del nacimiento del gran lingiisita,
e/ 25 de marzo de 1996

complace en rendirle homenaje al Dr.Amado Alonso que
residio casi veinte afios en nuestro pais, donde organizo
y dirigio el Instituto de Filologia de la Universidad de Buenos Aires
alque le dio unimpulso asombroso, con su personalidad generosa
y vital, como lo califica Rafael Lapesa Nelgar; y propicio también
reformas en el campo lingiistico, literario y pedagdgico. Tuve el
privilegio de ser su alumna cuando ya se aplicaba el programa de
Castellano de 1936, que él comentaba y defendia con entusiasmo
en sus clases de Gramatica Historica del Instituto Nacional Supe-
rior del Profesorado; luego, como docentes, continuamos aplican-
dolo en tiempos dificiles y aun hoy, sus discipulos y los discipulos
de sus discipulos seguimos espigando en los dos tomos de su
Gramatica, escrita en colaboracion con Don Pedro Henriquez
Urefia, como fuente inagotable paralas investigaciones linguiisticas.
Esos tomos se ajustaban a los programas de 1936. Se publicaron
dos afios después de la difusion y aplicacion de los nuevos
programas. En el primero de ellos propone utilizar la denomina-
cion “Ciencia del Lenguaje”, muy difundida hoy, en lugar de
“Linguistica” y que abarca con precision el amplio espectro de las
diferentes ramas de los estudios del lenguaje. Fueron afios
increibles e inolvidables en los que esgrimiamos como banderas
de la revolucion copernicana que €l encarnd, la significacion
ocasional del pronombre y el género gramatical, femenino o
masculino, reconocidos por la concordancia con el adjetivo, y no
por surelacion con el sexo, ¢ Qué sexo podemos atribuirle a mesa,
a silla, a ropero, por mencionar sélo nombres de muebles?
Enlos examenes, las batallas se presentaban sorpresivamente.
Uno de mis pobres alumnos del Colegio Mariano Moreno, tuvo la
osadia de calificar a la palabra este, en el giro este nifio, como
pronombre. Un colega, en la mesa de Castellano, estalld indigna-
do: ¢No ve que es un adjetivo? El alumno, bien entrenado, se
atrevio a responderle — Y si, también —. Entonces reacciond mas
indignado aun: ¢ En qué quedamos, pronombre o adjetivo? Des-
pués de una larga discusion no pude hacerle comprender que
este pertenecia a dos sistemas distintos: por su significacion
ocasional era pronombre; por su funcion sintactica adjetivo. Pero
evidentemente, la nocion de sistema no funcionaba en nuestro
colega para organizar sus conocimientos gramaticales. No crean
Uds. que la guerra ha concluido definitivamente.
iCuantos libros de texto proponen hoy estas corresponden-

C on el acto de hoy, la Academia Nacional de Educacion se

cias!
Masculino Femenino
Hombre Mujer
Toro Vaca
Caballo Yegua

Se confunden las categorias gramaticales, con relaciones
|éxicas, es decir con cambios de vocabulario, error ya sefialado en
1847, con su aguda perspicacia linglistica, por Andrés Bello.

Muy brevemente y en el estilo mas sencilloy claro posible, que
trato de utilizar en mis exposiciones, me referiré a los programas
de Castellano de 1936, especialmente a los dedicados a primero
y segundo afno y mas especificamente, a primero. Un analisis
profundo y detallado me ocuparia un tiempo mas extenso del que
no dispongo. Sin embargo, considero conveniente anticipar cua-
les fueron los principios que Alonso elabord y que abrieron
instancias sorprendentes, no solo en el campo linguistico y
literario, sino también en el de la didactica de la lengua.

1 - En primer término las nociones de sistemay relacién que
Alonso defendié con el énfasis que caracteriz6 a su personalidad
polémica y batalladora.

Esas nociones (de sistema y de relacién) fueron el punto de
partida de un largo y singular proceso, que se concretd finalmente
en la obra de Even Zohar de la Universidad de Tel Aviv: La teoria
de los polisistemas, publicada en 1993.

Un salto bastante amplio: de 1936 a 1993. De alli se difundio,
siempre aplicada a la literatura, a paises bilingties como Canada
y Bélgica. Hay en efecto, algunos lejanos antecedentes de esta
doctrinatan productiva, pero es en afios recientes, cuando resurge
con vigor y firmeza, avalada por publicaciones de prestigiosos
investigadores en esos dominios. (1)

Como antecedentes lejanos alos que hemos aludido, estan las
palabras de Tinianov, del formalismo ruso. Dijo en 1920: “La
literatura es unared de relaciones”. Justificaremos mas adelan-
te las referencia a este enfoque, que se entronca con los hitos de
apertura que Alonso instaurd y que culminaron en las investigacio-
nes actuales, en el campo lingliistico, literario y en otros, también.

Esas nociones (sistema y relacién) que Alonso defendio
como sustento de sus renovadores planteos lingtiisticos, consti-
tuyen hoy, los principios que es necesario aplicar en cualquier
campo del saber para organizar los contenidos conceptuales y
representaron un avance significativo, que abrid nuevas perspec-
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tivas para la investigacion cientifica.

2 - El segundo principio, rigurosamente valido para nosotros
hoy, esta vinculado con el tipo de pensamiento que surge de la
aplicacion de las nociones mencionadas, porque implica una
propuesta didactica.

La escuela debe insistir en la busqueda de relaciones para
ejercitar un pensamiento divergente y creador, y orientar su
desarrollo en este sentido: pensar, relacionando.

3 - El tercer principio se refiere a la organizacion ciclica o
conceéntrica de los programas. Si en primer afio se analizan entre
los modificadores del nucleo del sujeto (el sustantivo), el modifi-
cador directo y el complemento; en segundo. la construccion
comparativa y la aposicién; en tercero las preposiciones su-
bordinadas adjetivas, ya que en ese nivel se ejercitan construc-
ciones mas complejas, en las que intervienen distintas clases de
proposiciones. Se van ampliando progresivamente los temas
iniciales: en este caso, las articulaciones del sujeto.

Sistema, relacion, pensar relacionando, distribucion ciclica
de contenidos. Con estas palabras podria concluir nuestra diser-
tacion y quedaria confirmado el anuncio que contiene su titulo:
una revolucion copernicana. Y todos muy contentos. Pero no nos
alegramos todavia. Me parece conveniente y honesto, y supongo
que todos estaran de acuerdo, remitirme a las palabras de Alonso
parajustificar esas conclusiones, palabras expuestas en un librito,
que es una joya, La Argentina y la nivelacion del idioma, de
1943; hoy inhallable. Contiene la génesis, el desarrollo, los obje-
tivos y la aplicacion de los programas de 1936; una historia
ejemplar con un final triste, en principio desalentador.

Interrumpiremos, pues, aqui el hilo de nuestra exposicion para
presentar algunos argumentos que justifican esos principios.
Veremos entonces, qué ocurrio con esta historia, y luego mostra-
remos como en los campos en que se aplico la reforma (gramatica
y literaturas, especialmente) surgieron planteos de tanta trascen-
dencia e inesperadas proyecciones. Y lo haremos a través de las
palabras de Alonso, en el libro mencionado.

Este es el titulo de uno de sus capitulos: Los nuevos progra-
mas de Castellano y Literatura. “La comision para estos progra-
mas - dice Alonso - estaba compuesta por los sefiores profesores
Don Julian Garcia Velloso y Don Justo Pallarés Acebal y los
profesores de la materia Gregorio Halperin, Don Pedro Henriquez
Urena; por ultimo el que esto escribe”. Hasta aqui Alonso. Y yo
agregaria: un hecho curioso e inusitado: se convocé para elaborar
el proyecto a docentes del mas alto nivel académico ¢ Quién podia
dudarlo? Se trataba de Alonso, de Don Pedro y de Halperin.

1.- Conrespecto alagramaticadice: “Los programas aspiran
a proporcionar a los alumnos un mayor dominio de su idiomay a
utilizar la gramatica no como un fin en si mismo, sino como medio
o instrumento para manejar concientemente los recursos de la
lengua”. Estas palabras tienen un marcado tenor de actualidad.

Y sigue mas adelante, con respecto a su valor formativo: “Los
puntos capitales o sea esenciales de nuestra gramatica, permiten
reconocer nuestra lengua como un sistema ordenado. En la
ensenanza tradicional - sigue - se plantean problemas en clase
sobre si un elemento es pronombre o adjetivo, predicado o
atributo, preposicién o conjuncién o complemento de esto o
de aquello”

Con giros como de esto o aquello, del lenguaje coloquial,
Alonso suele en este texto exponer con intencion mordaz su
critica, sin atenuantes, a ciertas técnicas que deben desecharse.
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Porque esos profesores - los que asi actuan - confunden un medio
con un fin.

Y siguiendo en su linea en favor de las nociones de sistema,
de lo sistematico, expone su propuesta para el andlisis sintactico
de la oracion.

Tratadistas, profesores de todos los niveles - aqui vienen sus
palabras - “repiten sin cesar que hay que ir del todo a las partes -
que el hablar no es el resultado de una agrupacion de palabras,
como tampoco el pensamiento es una agregacion de conceptos,
sino al revés, una unidad enteriza que se articula en miembros y
estos progresivamente en submiembros, de tal manera que
ninguna parte tiene su sentido cabal mas que referida al todo.

Instalado en la gramatica oracional, presenta la necesidad de
articularla oracion - salvo en el caso de las unimembres - en sujeto
y predicado. Cada miembro en nucleo y complementos y asf
sucesivamente hasta llegar a las clases de palabras. Se trata de
un esquema jerarquico, de conceptos incluyentes e incluidos, que
nos hace recordar las relaciones que propone Novak en sus
mapas conceptuales (2).

2.- En cuanto a la literatura quiero sefalar especialmente las
prescripciones precisas que incluye en su programa, en el capitulo
NORMAS.

Para la actividad que denomin¢ explicacion de textos, y que
se aplico en Francia a partir de la reforma de principios de siglo,
considerd que debian reconocerse en toda produccion literaria:
“los caracteres de la lengua, las particularidades del estilo y la
estructurade lacomposicion”. Apunta asialos enfoques estilisticos
y estructuralistas, que iban surgiendo e imponiéndose hasta en el
manejo escolar. Pero lo que resulta asombroso y lo quiero
destacar, es la referencia a la ubicacion del texto en la tradicion
literaria en la que se entronca; es decir en sus relaciones
diacrdnicas, conectandolo conlos antecedentes y sus proyeccio-
nes; hacia atras y hacia adelante: el Cid en el poema, en los
romances y en el teatro; la Celestina y sus antecedentes en la
Trotaconventos del Archipreste y el Pamphilus; el tema de Don
Juan en sus multiples manifestaciones literarias pasadas y pre-
sentes.

No podemos dejar de senalar nuevamente la actitud
anticipadora de Alonso. Hoy, en los estudios sobre competencia
literaria, sefalar la tradicion en la que se incrusta un texto, supone
un reconocimiento amplio y profundo de la Historia de la literatura,
para poder establecer las correspondientes interrelaciones tema-
ticas y estructurales, que el texto recoge sobre la base de las
tradiciones literarias en las que se instalan las producciones mas
importantes. Favoreceria asi, este hecho el desarrollo del tipo de
pensamiento del que hemos hablado e influiria en la adquisicion
de una rica y eficaz competencia literaria.

No vamos a desarrollar, por razones que expliqué, los aportes
trascendentes de Alonso sobre los estudios de los aspectos
fonicos, que propone con toda claridad en los textos escolares y
en otros trabajos de investigacion. El ultimo de ellos fue precisa-
mente La Historia del “ceceo” y del “seseo” en espaiiol.

Tampoco me referiré a las innovaciones gramaticales que hoy
perduran cuando se ensenfa sistematicamente la sintaxis oracional
y que ya estan enumeradas en los dos tomos de la Gramatica hoy
(3), ni hablaré de su concepcion tan actualizada de la nocion de lo
correcto, ni los anticipos relacionados con la pragmatica, (defini-
cion de oracion por los actos de habla y su caracterizacion del
lenguaje como instrumento de la accidn). Pero si quiero recordar
su apasionada defensa de la organizacion sistematica en cual-
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quier campo del saber que ha dejado huellas imborrables en
quienes recibimos sus ensefianzas.

Por eso, no podemos dejar de sorprendernos e irritarnos
cuando, aun hoy, en algunos textos y programas se ofrecen
clasificaciones que distribuyen los temas en forma erratica y
asistematica.

Asi, aparecen los conceptos de gramatica oracional organiza-
dos en “pseudo” sistemas que no se ajustan a una unidad de
criterio. Como por ejemplo, en algin material didactico, nos
encontramos hoy con una clasificacion como esta, en la que se
incluyen tanto:

- las clases de palabras,(sustantivos, adjetivos, etc)

y

- la concordancia

En el primer caso se trata de unidades sintacticas; en el
segundo de relaciones (la concordancia).

No pueden integrar el mismo sistema.

Y en cuanto a la gramatica del discurso, en algun programa
nos hemos sorprendido ante esta sistematizacion de textos:

clasicos

contemporaneos

mediaticos

universales

Cuando se pidid aclaracion sobre la categoria universa-

les se argumentd que puede significar tanto las grandes obras
como La lliada o La Divina Comedia, como los best-sellers. En
un sistema riguroso no caben voces ambiguas.

Como homenaje a Amado Alonso, en el centenario de su
nacimiento se publicaron este afio en la Argentina tres libros, que
de algun modo pretenden sefialar cdmo los principios que elabord
y difundid significaron puntos de partida de los avances cientificos
y didacticos en el campo de su especialidad.

1 - La formacidn del docente en el area de lengua, hoy.
Linguistica aplicada, dedicado en especial a los
maestros de la EGB. (Editorial Plus Ultra).

2 - La Gramaética hoy, tomo lll. El sistema sintactico
formal y su productividad. La teoria de los
polisistemas dedicado a los docentes secundarios
(Editorial A-Z).

3 - La teoria de los polisistemas en el area educativa.
Dedicado al nivel terciario. Se publicara en la
coleccion Estudios, de la Academia Nacional de
Educacion dirigida por el académico profesor Antonio
Salonia, quien le ha dado un vigoroso impulso a la
actividad editorial.

Incluimos en estos tres textos dedicados como dije a Amado
Alonso, una aplicacion de la teoria de los polisistemas a la
ensefanza escolar.

¢, Por qué? Es que la palabra sistema, tal como la concibieron
Bello y Saussure, fue clave en la revolucion copernicana que
propicio Alonso.

Lo dice claramente cuando explica los alcances de su grama-
tica y destaca su caracter fuertemente sistematico.

La teoria de los polisistemas va mas alla. Todo hecho cultural
es un sistema de sistemas, pasando asi de una concepcion
sincronica, que propicio el estructuralismo a una discrdnica, de
sorprendente movilidad. Este enfoque se lo llamé sistémico.

Pero la nocion de interrelacion, de interdependencia, que
subyace en toda organizacion sistematica nos remite a la concep-
cion primaria de sistema que Alonso defendi¢ enfaticamente al

presentar en su teoria, las categorias sintacticas. Como dice
Zohar no existen diferencias drasticas entre lo sistematico y lo
sistémico. Estas son sus palabras: “la creacion del neologismo
(polisistema) se justificara por la necesidad de destacar con
énfasis el caracter dinamico y heterogéneo de un sistema mas
complejo”.

La adaptacion argentina de esta teoria que aparece en el
ultimo libro mencionado, si bien se aleja un tanto de las posturas
ortodoxas, atiende, sobre todo al analisis de los hechos lingisticos
y literarios, como aparecen en los planteos originales.

No podemos dejar de mencionar también las propuestas del
Dr.Mario Bunge en su reciente libro Sistemas sociales y filoso-
fia, publicado en 1995, que conoci este afo gracias a las diligen-
cias y la generosidad de la profesora Celia Cdrsico.

Mario Bunge, filésofo argentino, reside en Canada y es profe-
sor en la Mc.Gill University. En ese pais como dijimos, la teoria de
los polisistemas, ha originado todo un movimiento concretado en
constantes publicaciones. La obra de Bunge aplica la teoria
sistémica a otros campos: ciencias sociales, matematicas, biolo-
gia. Laaplicacion argentinase centraenlaliteraturay lalinguistica.

Se afirma asi entonces el concepto de interrelacion referido a
varias disciplinas. Alonso también establece de este modo co-
nexiones entre la gramatica y la literatura, a través del analisis
estilistico, relaciones con otros tipos de discursos como el
informativo, que élllamalenguaje de lacomunicaciony que exige
una sintaxis normal, tema este que después desarrolla Anderson
Imbert; y conexiones con la normativa sefialando las incorrec-
ciones sintacticas tal como el mal uso de las preposiciones; tema
que habria que encarar con rigor, considerando la situacion actual
de nuestro pais en ese campo.

También establece relaciones con la sociolingiiistica, al
considerar el tipo de lengua y de registro que caracterizaran
sintacticamente al corpus del que surgiran las categorias grama-
ticales, rigurosamente sistematizadas.

En cuanto a la relacién, contenidos y actividades dice
asien el primertomo de su Gramatica: “Los alumnos compondran
frases breves donde aparezca un adjetivo referido a dos sustantivos
en las diferentes condiciones que aparecen en el paragrafo 81.

Se trata de un caso de gramatica productiva que solo aparece-
raanosdespuésenelcurriculode 1972, redactado porla comision
que encabezd Ana Maria Barrenechea. En efecto, propone aplicar
conceptos referidos al funcionamiento de la produccion textual.

jCuantos planteos multidisciplinarios surgieron después, a
través de los cuales el texto rompe su aislamiento, como el
llamado aprovechamiento integral, las vinculaciones entre
distintas materias, los temas transversales y recientemente los
polisistemas!. La nocion de relacion impulsa todas estas estra-
tegias.

¢ Cual fue el destino final de estos programas de 1936, que
contenian innovaciones tan discutidas y rechazadas por algunos
profesores rutinarios y defendidos por otros con tanto fervor?.
Dice Alonso:

“En 1942 el personal administrativo del Ministerio reformd los
programas que habian hecho los técnicos. En los programas de
Castellano se ha sobrepasado todo lo imaginable. No parece sino
que los han hecho enemigos de la ensefianza y de todo pensa-
miento disciplinado, del idioma y de la juventud”.

“En 1942, nuevas reformas del plan de estudios, con reajuste
de los programas a la nueva distribucion de horario y con algunos
retoques. Pero la misma anarquia y ciertos agravamientos...Pues

Boletin de la Academia Nacional de Educacion N° 23 / Junio 1996 Pag.7




IDEAS Y TRABAJOS

el caos de estos programas no tiene parangon en toda la historia
de lamala ensefanza de Espanay de las republicas americanas”.

Y asi fue por mucho tiempo. Los hechos se sucedieron hacia
un final todavia mas incomprensible; en 1946, Alonso recibe una
sorpresadolorosa. Cuando dictaba un semestre en la Universidad
de Harvard, la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires le comunica su cesantia.

Desde 1946, Alonso y su familia, abandonaron el pais para
siempre y se instalaron en EE.UU.

Ejercio como profesor en la Universidad de Harvard, trabajan-
do incansablemente. Alli murié en 1952.

Rafael Lapesa Nielgar que lo visitd en sus ultimos afios relata
asi sus impresiones: "no dejo de sorprendernos como aquella
vitalidad exuberante se abandonaba con frecuencia a ensimisma-
dos y misteriosos silencios. ¢ Aforaba sus veinte afios de Buenos
Aires? ¢ Pensaba en sus discipulos dispersos?

También Ana Maria Barrenechea, que actud en la época de
oro del Instituto evoca asi los afios vividos por Alonso en unatierra
donde no se hablaba la lengua que tanto amd.

“Podia tener a su alcance las ricas bibliotecas norteamerica-
nas, se hallaba mas cerca de Espana a donde viajaba mas a
menudo, pero le faltaba vivir y ensefiar en el ambito hispano,
imaginar y promover proyectos culturales abiertos a todos, o con
los amigos, discipulos y colaboradores con quienes pudiera
comunicarse en esa lengua que era la savia de su pensamiento y
de su expresion. Sabemos que eso ensombrecio sus ultimos
anos, y sentiamos como si lo hubiéramos traicionado aunque no
habiamos sido los instrumentos de ese alejamiento definitivo”.

Mientras escribia estas lineas estaba tratando de evocar
cuales fueron las reacciones de sus discipulos directos. Nuestra
ya larga trayectoria docente, jalonada por periodos de sombra 'y
de luz alternativamente, ha atenuado el recuerdo de aquel impac-
to que nos dejo huérfanos, sin el apoyo de guias, de modelos
insustituibles.

Sin embargo hoy nos sentimos sorprendidos y esperanzados
ante el reconocimiento que representa esta numerosa y calificada
audiencia que asiste al acto, ante la presencia de valiosas figuras
de la culturay la educacion, de colegas, de discipulos y discipulos
de discipulos; y ante los numerosisimos auspicios y adhesiones
recibidos que exaltan las distintas facetas de la obra ejemplar y
trascendente de este infatigable investigador.

Se hicieron presentes representantes de la Embajada de
Espana, de las Universidades de Espafia y Argentina, de Institu-
ciones linguisticas prestigiosas (la Real Academia Espariola, el
Instituto Cervantes, el Congreso de Hispanistica ALFAI), de los
Institutos del Profesorado y de educadores de todos los niveles en
que él actud. Solo leeré a modo de ejemplos, los auspicios de dos
instituciones, a las que les brind¢ toda su sabiduria y formd
discipulos de calidad excepcional:

1 - Instituto de Filologia y Literaturas Hispanicas “Dr.
Amado Alonso”.

2 - Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V.
Gonzalez”.

De Ana Maria Barrenechea, directora del primer instituto,
transcribimos:

“Distinguido Dr.Porto:

Como directora del Instituto de Filologia y Literaturas Hispani-
cas “Dr. Amado Alonso” de la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Buenos Aires, le hago llegar en nombre de todos
sus investigadores y en el mio propio, la mas fervorosa adhesion
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al acto en que conmemoran el centenario del nacimiento de
nuestro patrono.

Nada mas justificado que recordar la personalidad de Amado
Alonso, quien vivio en la Argentina de 1927 a 1946, dirigio este
instituto hasta convertirlo en el centro linguistico y literario en
lengua espanola mas importante de su época, acogio a investiga-
dores de renombre, y form¢d discipulos que en el pais y en el
extranjero crearon otros centros y realizaron una obra de alcance
mundial.

Su produccion particular y en colaboracion con colegas vy
discipulos, las reformas educativas, el conjunto de emprendimien-
tos culturales que inspird y propulsd dejaron en el pais una
tradicion de creatividad, de rigor cientifico, y de apertura para
volcar los resultados de ese esfuerzo en el avance de la sociedad
argentina e hispanoamericana de la que se sintio responsable y
solidario.

Con un cordial saludo

De Esther Lorenzini, directora del segundo instituto menciona-
do:

“Este gran maestro junto con Pedro Henriquez Urefia, consti-
tuyeron figuras sefieras en los estudios filoldgicos, gramaticales y
literarios sin descuidar la importancia de su ensefianza en las
aulas argentinas. Sus dos tomos de Gramatica Castellana fueron
y son fuentes de consulta permanente para quienes se interesan
por las indagaciones linguisticas.

La obra de Amado Alonso figura entre los aportes mas ricos e
inquietantes para los estudiosos y resulta muy oportuno al recor-
dar los cien afios de su nacimiento, recuperar para la memoria
colectiva una trayectoria tan sobresaliente”.

Un aporte que conviene recordar: Maria Rosa Lida, en 1952 lo
describe con certeza, como un trabajador incansable, absorbido
con pasion por sus investigaciones linguisticas.

“Como su trabajo no tiene nada que ver con un horario
oficinesco, el doctor Alonso trabaja las horas que todos trabaja-
mos, y ademas los sabados, y ademas de mafiana y de noche, y
alguno que otro domingo prosigue con sus colaboradores, por
teléfono, la discusion de un punto que no ha quedado resuelto la
jornada anterior, o les brinda el dato que ha hallado, 0 una amable
invitacion a buscar otro. Y, naturalmente, el veraneo es la ocasion
indicada para traducir las doscientas y tantas paginas del £/
lenguaje y la vida de Bally o Is trescientas y tantas del Curso de
linguistica general de Saussure o redactar la Historia de la
pronunciacion espanola”.

De la lectura de tantos textos de Alonso sobre el tema, de sus
programas, de sus libros escolares y de su accionar y de su
prédica, me atrevo a sugerir, sobre la base de trabajos bien
evaluados (como los de la universidad de Concepcion de Chile),
la incorporacion a la ensefianza escolar en todos los niveles una
sintaxis actualizada atendiendo a la productividad del sistema
formal. Sospecho y pido disculpas por esta conjetura apresurada,
que Alonso, empefiado como estaba en la reforma gramatical del
espanol, aprobaria esta decision tan necesaria hoy, en la forma-
cion de los docentes.

Por eso me parece significativo hoy hacer llegar a quienes
siguen en nuestro pais, continuando la obra de Alonso, en el
sentido de persistir en la busqueda de problemas sintacticos
inquietantes y de soluciones coherentes y productivas en el
campo de la gramatica, hacer llegar, repito, una noticia que fue
para mi como para muchos otros, gratificante y alentadora: el
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resurgimiento en estos anos de la sintaxis y la pragmatica aplica-
das al estudio de los mas diversos campos de las Ciencias del
Lenguaje. Los trabajos basados en la pragmatica provienen de los
investigadores de los paises que rodean al mar Baltico, holande-
ses, dinamarqueses, finlandeses. La sintaxis (4) tan vapuleada,
se aplica ahora con rigor al analisis literario (desde la poesia al
teatro) en la caracterizacidn de distintos tipos de discursos (el
pedagdgico y el legal), la sintaxis en relacion con la pragmatica
ofreciéndole los operadores que favorecen la persuacion; también
para clasificar los conectores en la lingtiistica textual, y en fin,
propone reformar las listas de incorrecciones gramaticales y
aplicarlas con decision en las actividades escolares.

De todo esto se deduce la necesidad de intensificar el conoci-
miento de la sintaxis para profundizar el manejo de los ocultos
resortes que ponen en marcha la comunicacion verbal (5). Las
observaciones a este renacer son muchas y variadas.

Creemos nosotros que se trata de un problema que puede
resolverse mediante el manejo de estrategias renovadas tanto
curriculares como las que se aplican en las aulas.

No podemos dejar de mencionar este dato sobre la correccion
linguistica, que aparecio curiosamente en un articulo de la revista
La obra, en 1933. El profesor Carlos Salas, director de la revista,
me brindd esta informacion que agradezco.

Decia el joven profesor: “Podemos ahora, precisar: lo correcto
no es definible desde el punto de vista del que habla, sino desde
el punto de vista colectivo de los oyentes educados; y es un valor
de caracter social que colectivamente se atribuye a determinadas
formas idiomaticas, por contraste con otras concurrentes que
acusan procedencia rustica o vulgar en el que las usa”.

Como se advierte esta destacando como graves incorreccio-
nes las que estigmatizan o sea las que desvalorizan culturalmente
al hablante.

Como siempre, este genial lingliista se anticipa a modernas
concepciones sobre problemas relacionados con la normativa.

La Argentina no lo olvidd jamas. Sus discipulos formaron
escuela y a pesar de los distintos periodos oscuros que vivio el
pais, los estudios lingtisticos no fueron abandonados. Lentamen-
te, apoyandose en los sabios y renovadores planteos, que Alonso
habia iniciado, fue surgiendo una doctrina lingtiistica argentina de
la que se habla en el primer libro que presentamos.

No. No lo olvidd. En efecto, por ordenanza del Consejo
Directivo de la Facultad de Filosofiay Letras, el 5 de abril de 1965,
el Instituto de Filologia es hoy, Instituto de Filologia y Literaturas
Hispanicas “Dr. Amado Alonso”.

Lo dirije en la actualidad Ana Maria Barrenechea, una de sus
brillantes discipulas, que renovo y mas aun enriquecio su teoria
sintactica; y la Revista de Filologia ha vuelto a surgir con nuevos
brios.

En 1973, al cumplirse el cincuentenario del Instituto, se publico
un tomo en su homenaje, en el que intervienen valiosos colabora-
dores.

Hasta hoy sus planteos siguen ofreciendo rumbos y enfrentan
problemas que, no pueden ser abandonados.

Confiamos en que en este afio, las instituciones que tanto le
deben asuman ese compromiso ineludible.

Para terminar - pido disculpas de antemano - me referiré a dos
manifestaciones personales que considero debo exponer en este
acto.

Con este sencillo homenaje, sus discipulos queremos hacer-
nos presentes en el centenario del nacimiento de nuestro inolvida-

ble profesor y expresarle nuestro agradecimiento por habernos
sefialado los caminos en el orden linglistico, ético y civico, que
tratamos de transitar con firmeza y persistencia.

Finalmente y es facil comprender por qué, - leeré uno de los
dltimos auspicios recibidos, el de Maria Hortensia Lacau, que
comparto fervorosamente.

“Con emocion y con un profundo sentimiento de gratitud
adhiero al homenaje tributado al Maestro Amado Alonso, quien
desde la catedra y el libro, como profesor, investigador y escritor
iluminod el campo de lalingliistica y la estilistica, y cuyos discipulos
han conservado y conservan el recuerdo indeleble de su calidad
humana”.
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Notas

(1) Enciclopedia contemporanea de la Teoria literaria, de Irena
Makirk, de la Universidad de Toronto (pagina 153 y siguientes).
(Eninglés). Para Moissan, Clemente y Montserrat Iglesias, Santos
(Dario Villanueva, compilador), véase bibliografia.

(2) Novak J. y Gowin B., Aprendemos a aprender,Editorial
Martinez Roca.

(3) Mabel M. de Rosetti y colaboradores, La Gramatica hoy,
Ed.A-Z, 1994,1995,1996.

(4) Como ejemplo: Literary Pragmatics. Ed.Roger Sell. New
York, Routledge, 1989. El autor es finlandés.

(5) Los siguientes textos han incorporado la sintaxis a sus
planteos tedricos:

F.Gutiérrez Florez, Teoria y Praxis de Semidtica Teatral,
Universidad de Valladolid, 1993.

V.V.A.A. Pragmatica de la comunicacién Literaria (R.
Ohmann, R. Posner, et al.), Madrid, Arco, 1987.

Boletin de la Academia Nacional de Educacion N°23 / Junio 1996 Pag. 9




IDEAS Y TRABAJOS

HOMENAJE A AMADO ALONSO (1896-1952)
EN EL CENTENARIO DE SU NACIMIENTO

Por el Dr. Avelino J. PORTO

E/ texto fue leido por e/ presidente de /a corporacion, durante /a recordacion ael insigne
filologo espariol e/ 25 de marzo de 71996

| magisterio de Amado Alonso constituye un momento

estelar del humanismo en la Argentina. Formado bajo la

tutela de Ramon Menéndez Pidal en el Centro de Estudios
Historicos de Madrid y recomendado por Américo Castro, Alonso
llegd a nuestro pais en 1927 para ponerse al frente del Instituto de
Filologia de la Universidad de Buenos Aires, que dirigid hasta 1946
y que, desde 1963,lleva su nombre.

Fue tan diversa su actividad intelectual y pedagdgica y es tan
importante su legado que resulta dificil resefiarlos en breves
parrafos. Desde su lugar de director del Instituto de Filologia
Hispanica, Alonso contribuyd a la difusion de nuevas doctrinas
tedricas; redactd valiosos trabajos originales sobre linguistica y
critica literaria; tradujo textos cientificos del aleman, el inglés y el
francés; se abocd a la formacion de discipulos y a la edicion de
publicaciones periddicas como la Aevisia de Filologia Hispanica
(1939-1946) y colecciones como Estudios Estilisticos, Estudios
Indigenistas y la Biblioteca de Dialectologia Hispanoamericana.
En el primer volumen de esta Ultima, £sfudios sobre e/ Espariol de
Nuevo Méjico (1930) de A. M. Espinosa, que Alonso tradujo y
comentd, incluyd uno de sus primeros y mas importantes trabajos
sobre el area: “Problemas de dialectologia hispanoamericana”.

Por otra parte, Alonso irradid mas alla de la Universidad de
Buenos Aires unaintensalabor de transferencia, como docente del
Instituto Superior del Profesorado o colaborando con el Ministerio
de Educacion de la Nacion en la redaccion de programas de
ensefnanza.

En lucha por conservar el idioma

Su amor por la lengua espanola se plasmo en la escritura de
numerosos libros sobre el tema: £/ problema de /a lengua en
América (1935), Castellano, espariol, idioma nacional (1942), La
Argentina y la nivelacion del idioma (1943) y las compilaciones de
monografias E£studios linguisticos, Temas hispanoamericanos
(1953), Estudios linguisticos. Temas esparioles (1954) y Proble-
mas ae la dialectologia fispanoamericana(1955). Preocupado por
la preservacion del castellano y siempre a favor del desarrollo de
la rica diversidad de los nacionalismos linguisticos de Hispano-
ameérica, Alonso defendid la ensefianza de la literatura como
instrumento privilegiado para mantener la unidady la conservacion
del “ideal” del idioma. Destacd asi, desde el primer momento, la
funcion esencial de los docentes y educadores en latransmision de
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los valores de la lengua. Como puesta en practica de estas
preocupaciones Alonso participd en 1935 en la Comision Ministe-
rial que elabord nuevos programas de castellano paralas escuelas
secundarias de la Argentina. Por primera vez los docentes locales
tuvieron acceso a doctrinas linguisticas y estéticas actualizadas,
muchas de ellas todavia hoy vigentes. Tres anos mas tarde, como
complemento de las ideas expuestas en dichos programas, Alonso
redactd en colaboracidn con otro gran estudioso hispanoamerica-
no, Pedro Henriquez Urena, su Gramadtica castellana (1938).
Muchos docentes formados en el Instituto Superior del Profesora-
doy en la Universidad de Buenos Aires gozaron de sus ensefian-
zas y se encargaron de transmitirlas luego en las aulas a cientos
de miles de alumnos.

En la Gramatica
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Alonso realizé aportes fundamentales en la historia de los
avances cientificos en el campo de la gramatica espanola. Desta-
quemos especialmente los relativos a la caracterizacion del articu-
lo, al funcionamiento del diminutivo o a la clasificacion del pronom-
bre como categoria semantica. Puente entre el pasado y el futuro,
supo actualizarse permanentementey logrd poner al dia la filologia
hispanica en relacion con las corrientes de renovacion de Francia,
Alemania, Inglaterray Estados Unidos, pero rescatando alavez el
legado de sus antecesores hispanoamericanos, especialmente de
Andrés Bello, a quien siempre destacd entre sus principales
modelos.

La pasion de Alonso por la filologia y la linguistica estan
presentes, ademas, en su labor de critica literaria: Poes/a y estilo
ae Pablo Neruda (1940), Ensayo sobre la novela historica, E/
modernismo en ‘La gloria de don Ramiro”(dos estudios auténo-
mos reunidos en un unico volumen en 1942) y la compilacion
postuma Mareria y forma en poesia (1955). El ejercicio de la
Estilistica -método critico que Alonso contribuyé a formular y
asentar definitivamente, no sdlo en el mundo hispanico sino
también en el orden mundial- se funda en el principio de que, para
un conocimiento cabal de la obra literaria, es indispensable partir
de un riguroso andlisis del plano linguistico de los textos. Asi lo
afirma Alonso en su antoldgica “Carta a Alfonso Reyes sobre la
Estilistica”: sefiala al escritor mexicano que “quien se ponga a tal
tarea (la del estudio estilistico) necesita de antemano ser especia-
lista en los valores expresivos del idioma correspondiente” (Mate-
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ria y forma enpoesi/a), Madrid, 1955. Silos saberes de la linguistica
sonineludibles paraelinvestigador literario, complementariamente
“la obra literaria es para Alonso la imagen perfecta, el modelo mas
altoy general, el canon acendrado de la realidad linguistica”, como
ha sefalado con acierto Emilia de Zuleta en la AHlisforia de /a critica
espariola contermporanea, 1974. En todos sus trabajos de critica
literaria Alonso no se limita a estudiar problemas y autores particu-
lares sino que constantemente formula definiciones sobre las
diferentes formas de acercamiento general a las paginas. De esta
manera tanto Poesia y estilo en Pablo Neruada como sus estudios
sobre la novela histdrica y Enrique Larreta o los diversos ensayos
compilados en Materia y forma en poesia prolongan su dominio
pedagdgico porque son verdaderas lecciones de como leer con
sabiduriay profundidad. En ese sentido Alonso afirma enrepetidas
ocasiones que lo poético consiste en la seleccidn y reelaboracion
de la realidad a partir del sentimiento y de la intuicion. Por ello la
lectura de los libros de Alonso nos demuestra la importancia del
conocimiento de la biografia de los escritores (una zona de
estudios neciamente marginada en las ultimas décadas) asi como
de la relacion que su obra guarda con la literatura anterior. Dice
Alonso en “La interpretacion estilistica de los textos literarios”,
acaso su ensayo tedrico mas sistematico: “; Qué sentido puede
tener un poema si no estamos suponiendo que ese poema ha
brotado del espiritu de un poeta? Todo poema es una construccion
intencional y, por lo tanto, sélo lo comprendemos y gozamos
instalandonos nosotros, los lectores, en la intencion que lo cons-
truye” (Materia y forma en poesia).

Valga como ratificacion de la herencia que Amado Alonso dejo
en el hispanismo argentino e internacional una némina no exhaus-

tiva de discipulos e investigadores que se formaron bajo su
direccion en el Instituto de Filologia: Raimundo y Maria Rosa Lida,
Marcos A. Morinigo, Berta Elena Vidal de Battini, Enrique Anderson
Imbert, Julio Caillet-Bois, José Francisco Gatti, Daniel Devoto, Ana
Maria Barrenechea, Juan Bautista Avalle Arce, Frida Weber de
Kurlat... Con acierto Yakov Malkiel afirmé en 1972: “Mientras
Amado Alonso dirigié durante casi veinte afnos el Instituto con su
personalidad fuerte e imaginativa, éste alcanzd la cumbre de la
filologia hispanica en el hemisferio, segun palabras evocadas por
Frida Weber en el volumen Homenaje al Instituto de Filologia y
Literaturas Hispanicas ‘Dr. Amado Alonso” en su Cincuentenario
1923-1973.

"Maestro es quien enseina con el ejemplo"

Seforas y sefiores:

En su prélogo a la Obra Critica de Pedro Henriquez Urefia,
Jorge Luis Borges sefald: “Maestro no es quien ensefia hechos
aislados o quien se aplica a la tarea mnemonica de aprenderlos y
repetirlos, ya que en tal caso una enciclopedia seria mejor maestro
que un hombre. Maestro es quien ensefna con el ejemplo una
manera de tratar con las cosas, un estilo genérico de enfrentarse
con el incesante y vario universo”. Asi, pues, de acuerdo con la
definicion borgiana, nadie mejor que Amado Alonso, por suintensa
y brillante labor intelectual y pedagdgica en el camino de la filologia
y la ensefianza de la literatura, para merecer el titulo de auténtico
maestro del humanismo hispanico. Sin duda, el interésy el respeto
con el que leemos actualmente su obra se prolongaran en las
generaciones venideras

Significativas adhesiones suscito
la recordacion a Amado Alonso

Fueron numerosas las entidades y
personalidades del mundo académi-
co y cultural, tanto de nuestro pais
como del extranjero, que auspiciaron
o adhirieron al homenaje realizado
por la Academia Nacional de Educa-
cion alfilélogo espanol Amado Alonso.

Adhesiones y auspicios
recibidos

De Esparia.: del embajador de Es-
pafa, Nicolas Martinez-Fresno; del
director de la Junta de Gobierno de la
Real Academia Espariola, Fernando
Lazaro Carreter; del secretario gene-

ral de la Comision permanente de la
Asociacion de Academias de la Lengua
Espanola, Humberto Lépez Morales;y
del director del Instituto Cervantes, Ni-
colas Sanchez Albornoz. Entidades
extranferas. del responsable del Area
de Imagen Institucional de la Presiden-
cia de la Generalitat de Catalunya,
Carles Duarte i Montserrat; de Daniel
Cassany, de la Universidad Pompeu
Fabra (Barcelona); del director de la
Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Sevilla, Alberto
Millan Chivite; del director del Departa-
mento de Didactica de la Lengua de la
Universidad de Barcelona, Antonio

Mendoza; de Paz Battane Arias y de
Carmen Lépez Ferrero, de la Univer-
sidad Pompeu Fabra (Barcelona) y
del presidente de la Sociedad Espa-
fola de Linguistica, Ramén Cerda
Massé.

Universidades argentinas.del Con-
sejo Directivo de la Universidad de
Buenos Aires; del decano de la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Univer-
sidad de Buenos Aires, Luis Yanes;
de ladirectora del Instituto de Filologia
y Literaturas Hispanicas “Dr. Amado
Alonso” de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos
Aires, Ana Maria Barrenechea; del
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rector de la Universidad Nacional de
La Plata, Luis Julian Lima; del deca-
no de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de laEducacionde la Univer-
sidad Nacional de La Plata, José Luis
de Diego; de la directora del Centro
de Investigaciones Educativas de la
Universidad Nacional de La Plata,
Celia Agudo de Cérsico; del decano
de la Facultad de Humanidades y Ar-
tes de la Universidad Nacional de Ro-
sario, Héctor Vazquez; de la directo-
ra del Centro de Lingliistica Aplicada
de la Universidad Nacional de Rosa-
rio, Marialsabel de Gregorio de Mac;
del rector de la Universidad Nacional
de Cuyo, Juan Carlos Menghini; de
la decana de la Facultad de Humani-
dades y Ciencias Sociales de la Uni-
versidad Nacional de Misiones, Ana
Maria Camblong; de la vicedecana
de la Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de Salta, Maria
T. Martinez de Ulloa; del rector de la
Universidad Nacional de San Juan,
Tulio del Bono; de la decana de la
Facultad de Humanidades de la Uni-
versidad Nacional del Nordeste, Ana
Maria de Dell’Orto; del rector de la
Universidad del Salvador, Juan Ale-
jandro Tobias; y de la decana de la
Universidad “Juan Agustin Maza”, Luz
Arrigoni de Allamand.

Profesorados argentinos.de larec-
tora del Instituto Superior del Profeso-
rado Joaquin V. Gonzalez, Esther
Lorenzini; de la rectora de la Escuela
Normal Superior N°4, Clara Wolf; de
la rectora de la Escuela Normal Supe-
rior N°9 “Domingo Faustino Sarmien-
to”, Ruth Pardo Belgrano; de la rec-
tora del Instituto Superior del Profeso-
rado N°2 Dr. Joaquin V. Gonzélez
(Rafaela) Marta Rosa Berra; y de la
rectora del Instituto de Ensenanza
Superior “Alicia Moreau de Justo”,
Silvia Frichman.

Asociaciones y ediforiales argenti-
nas y extranjeras.de Susana Moretti
de Macchia, de la Asociacion de
Lingtiistica y Filologia de la América
Latina; de la presidenta de la Asocia-
cion Argentina de Hispanistas,
Melchora Romanos;de la presidenta
de la Asociacion Argentina de Muje-
res Universitarias, Maria C. Groisman;

de la presidenta de la Asociacion Ar-
gentina de Lectura, Lily Sosa de
Newton; de la vicepresidenta de la So-
ciedad Argentina de Lingtiistica, Maria
Cristina Ferrer; de la editorial Gredos
(Madrid); del presidente de la editorial
A-Z (Buenos Aires), Dante Omar
Villalba; de los directores de la editorial
Plus Ultra (Buenos Aires), Marta
Marengo y Rafael Roman; y del direc-
tor de la editorial La Obra, Carlos
Guillermo Salas.

Ofras instituciones y personalidades
nacionales. de Emilia Zuleta, profeso-
ra emeérita de la Universidad Nacional
de Cuyo y miembro correspondiente de
la Academia Argentina de Letrasy de la
Real Academia Esparola; de la profe-
sora Maria Hortensia Lacau; de la pre-
sidenta de la Asociacion de Mujeres
Universitarias Marplatenses, Matilde
Proto de Alcolea y de la profesora
Angelita S. de Fossati.

Del Embajador
de Espana

En carta fechada el 5 de marzo, el
embajador Nicolas Martinez-Fresno le
expreso al doctor Avelino José Porto,
presidente de la Academia Nacional de
Educacion:

“Acuso recibo a su carta de 1°de los
corrientes, y le agradezco la informa-
cion relativa al homenayje que la Acade-
mia Nacional de Educacion de /a Repu-
blica Argentina ofrecerd a /a memoria
ael fildlogo espariol Dr. Amado Alonso,
con ocasion del centenario de su nacr-
miento.

‘Quiero expresarle mireconocimien-
fo por esta iniciativa, y ofrecerle /a cola-
boracion que estime esta Ermbajadapue-
ade brindar.

“En este sentiao, he cursado instruc-
cliones al Consefero de Eaducacion, Sr.
Angel Altisent, a fin de que se ponga en
contacto con uslted.

“De toao ello no dejaré de informar a
/as autoridades espariolas, con e/ ruego
ae que se eleve lainformacion ala Casa
ae Su Majestad El Rey.”

De la Universidad Nacional
de La Plata

En carta dirigida al presidente de la

Academia Nacional de Educacion, el
decano de la Facultad de Humanida-
des y Ciencias de la Educacion, Luis
de Diego, manifesto:

“Tengo e/ agrado de dirigirme a
usted con e/ fin de adherir calurosa-
mente a la Iniclativa de realizar un
homenaje al Dr. Amado Alonso. Di-
cho acto hard justicia con e/ ilustre
filologo espariol, que se destacara no
SOlo por sus libros —cldsicos de /a
critica literaria—, sino también por la
calidad y prestigio de sus aiscipulos.

‘Hago volos por el éxifo de esta
Iniciativa.”

De la Generalitat
de Catalunya

En sucomunicacion, Carles Duarte
i Montserrat, director de la Aevisia de
Llengua i Drety responsable del Area
de Imagen Institucional de la Presi-
dencia, se dirigid al doctor Porto para
expresar:

“Le escribo la presente para ha-
cerle llegar nuestra adhesion mdas
decidiaa y entusiasta a la conmemo-
racion, del centenario ael nacimiento
ael Dr. Amaado Alonso, una figura ex-
cepcional de /a lingdistica y de /a
clencia literaria del siglo XX. Le trans-
mito nuestra felicitacion mas sincera y
cordjal por e/ homenayje que esta con-
memoracion supone a /a eminente
personalidad del Dr. Amado Alonso,
autor de una obra cientifica rigurosa y
admirable, de /a que forman parte
trabajos fundamentales sobre la posi-
cion del cataldn entre /as lenguas
romarnicas.”

Dela S.A.L.

La vicepresidenta de la Sociedad
Argentina de Lingtiistica, Maria Cris-
tina Ferrer cursd una carta ala acadé-
mica Prof. Mabel M. de Rosetti en la
que senalo:

‘Me dirijo a usted a fin de poner en
Su conocimiento que /a Socieaad Ar-
gentinaae Lingdistica (S.A.L.) se sien-
te honrada en auspiciar e/ merecido
homenayje que la Academia Nacional/
ade Eaducacion rinde a Don Amado
Alonso, insigne Maestro, en ocasion
ael centenario de su nacimiento.”
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FORMACION DE DOCENTES EN TODOS LOS
NIVELES, EN EL CAMPO DE LA MATEMATICA
Y LAS CIENCIAS FISICAS Y NATURALES

Por el Ing. Hilario FERNANDEZ LONG

Transcripcion de la conferencia pronunciada el 3 de junio de 71996
en una reunion publica de la Academia Nacional de Educacion

ntes de entrar de lleno a desarrollar el tema de esta
disertacion, quisiera hacer dos aclaraciones:

1. En la actual crisis de la educacion en la Argentina,
sobre todo en el sistema publico de educacion, de ninguna
manera creo que se deba atribuir la responsabilidad a docentes
insuficientemente capacitados. Estoy seguro que la mayor
responsabilidad recae sobre legisladores y funcionarios.

2. Cuando se examinan los sistemas educativos, se suele
formular estapregunta: “; Qué pretende el sistema?”. Hay quienes
piensan que es la forma de establecer una sociedad mas justa.
Algunos ven en él una intencidon de inculcar ideas que permitan
al gobierno dominar alas masas, otros creen encontrar el dominio
de una clase social sobre otra, otros advierten un método para
acelerar el progreso del pais, otros piensan que la educacion es
una inversiéon econémica, o una manera de mejorar la calidad de
la mano de obra. También existen los que creen que el propdsito
de la educacidn es el de mejorar la calidad de vida de los futuros
ciudadanos, o el de ayudarlos ainsertarse en la sociedad o, como
dicen los ingleses, “el propdsito de la educacion es la formacion
del caracter”.

Enlo que sigue, partiremos de la hipdtesisingenua de suponer
que poner al alcance de todo el mundo los conocimientos basicos
de lamatematica y las ciencias fisicas y naturales, es un objetivo
deseable, sin entrar a analizar por qué.

A modo de introduccién, me gustaria dar tres ejemplos de
maravillosas aventuras de aprendizaje.

La primera aventura es propia de toda la humanidad, la
segundase refiere alaaventura de un determinado pueblo enuna
determinada época, y la tercera es la aventura de una persona
concreta.

La primera aventura es el milagro que los nifios llevan a cabo
en los tres primeros afos de su vida, aprendiendo a hablar;
milagro que sélo puede compararse con el de su desarrollo en el
seno materno, por sucesivas divisiones de una célula.

El instinto del nifio

Steven Pinker, en su obra “El instinto del lenguaje”, trata de
demostrar que el nifio puede llevar a cabo esta proeza, guiado por
un instinto. Pinker dice que en sus tres primeros afios de vida los

chicos no estan mentalmente capacitados para aprender las
estructuras gramaticales, siguiendo un proceso de razonamiento
Iégico. Tareas de la vida diaria mucho mas sencillas que aquellas,
estan fuera del alcance de las posibilidades del nifio. Y por otra
parte, los chicos que crecen en una comunidad que maneja un
lenguaje empobrecido por mezcla racial, desarrollan o inventan
estructuras gramaticales mas ricas y complejas que las de los
adultos. Ademas, se sabe que si bien existen en el mundo
pueblos primitivos, no existen, en cambio, idiomas primitivos.
La mas salvaje de las tribus utiliza una lengua tan rica y compleja
como el griego o el aleman. Sobre esta base, y tomando ideas del
polémico Noam Chomsky, Pinker sostiene que la tinica explicacion
de este milagro es lo que el llama “el instinto del lenguaje”.
Cualquiera sea la verdadera explicacion, lo cierto es que el
nifo, en esos tres primeros afos, nos maravilla aprendiendo a
usar un promedio de quince palabras nuevas por dia, y a manejar
una morfologia y una sintaxis complejas, sin la guia de un
maestro. Esta proeza de aprendizaje, que esta al alcance de
todos los chicos del mundo, no se repite mas en toda la vida.

El milagro de Grecia

La segunda aventura es la de un pequefio pueblo que en
pocos anos inventa la matematica, la ciencia, la filosofia, la
democracia 'y nos deja una produccion artistica y una literatura
ejemplares

Daré un resumen con palabras de Bertrand Russell, (“History
of Western Philosophy”):

“En toda la historia, nada es tan sorprendente o tan dificil de
explicar como el repentino surgimiento de la civilizacion en
Grecia....Lo que lograron en arte y literatura es bien conocido por
todos, pero lo que llevaron a cabo en el terreno puramente
intelectual es auin mas excepcional. Ellos inventaron lamatematica,
la ciencia y la filosofia; fueron los primeros en escribir historia en
lugar de meros anales; especularon libremente acerca de la
naturaleza del mundo y los fines de la vida, sin sentirse
encadenados por una ortodoxia heredada”.

Nos seguimos preguntando “;qué paso, en el tiempo de
Pericles, para que, de golpe, se produjera el milagro sefialado por
Russell, y la invencién de la democracia?”.
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Karl Popper se hace la misma pregunta y encuentra la
explicacion en la difusion de la palabra escrita, y de la habilidad
para leerla. EI mismo Bertrand Russell dice:

“Los griegos tomaron el alfabeto de los fenicios, e hicieron la
importante innovacion de agregar vocales en lugar de tener sdlo
consonantes. No hay duda de que la adquisicion de este
conveniente método de escribir acelerd en gran medida el
surgimiento de la civilizacion griega”.

Latercera aventura es un maravilloso ejemplo de aprendizaje
individual.

Madame Périer, hermana de Blas Pascal, cuenta:

“Como mi padre se habia propuesto instruir a mi hermano en
lenguas, y como €l sabia que la matematica es una cosa que llena
y satisface el espiritu, no queria que mi hermano tuviera ningun
conocimiento sobre ese tema, por miedo de que eso lo hiciera
negligente en el estudio del latin y otras lenguas en las que él
queria que se perfeccionara. Por esta razén habia ocultado todos
los libros que trataran de matematica.

“Mi hermano, viendo esa resistencia, le pregunté un dia qué
era esa ciencia, y de qué trataba. Mi padre le dijo, en general, que
eraelmediode hacerfiguras exactas, y encontrarlas proporciones
que existen entre ellas, y al mismo tiempo le prohibié seguir
hablando sobre este asunto, o pensar jamas en él.

“Mi hermano comenzd, en las horas de recreacion, a dibujar
figuras, buscando, por ejemplo, el modo de hacer circulos
perfectamente redondos y triangulos equilateros, y cosas
semejantes. El encontré todo esto por si mismo, sin dificultad, y
ademas buscaba las proporciones que existian entre las figuras.
Como no sabia ni siquiera los nombres de los elementos
geométricos tuvo que inventarlos, y asi, llamaba redonao al
circulo, y barrasalas lineas. Después de los nombres, se planted
axiomas y demostraciones perfectas, y la manera de pasar de
unascosas aotras. Y llevé tan adelante suinvestigacion que pudo
llegar a la 32a. proposicion del primer libro de Euclides.

“Cuando finalmente su padre lo descubrié quedd tan
maravillado que termind regalandole el libro “Los Elementos de
Euclides” para que lo leyera en los momentos de recreacion”.

Despuésde esto, no nos puede extranar que Pascal escribiera
su “Tratado de las Codnicas”, a los 16 afios.

Estos ejemplos de aprendizaje se realizan fuera del sistema
formal de educacion en el que se lleva a cabo el proceso docente.
Pero antes de analizar el funcionamiento del aprendizaje en el
aulanos debemos preguntar ¢ qué adquiere elalumno al aprender?

A veces el alumno comprende, es decir descubre una
regularidad, o una regla. Asi puede descubrir, como Pascal,
alguna propiedad de una figura geométrica. Este aprendizaje
suele serinstantaneo, y no requiere una memorizacion dificultosa.
Los conceptos que se comprenden no necesitan ser “estudiados”.
Esta es la manera de comprender la matematica tedrica.

Aplicar la regla

Comprender, de unamaneraplena, segun el filésofo Lawrence
Nemirow, no es sélo descubrir la regla, sino también aprender a
aplicarla. Aprender a actuar segun una regla es adquirir una
habilidad. Este tipo de comprension que requiere practica,
entrenamiento, es propio del calculo, o de la resoluciéon de
problemas numéricos, o del aprendizaje de un idioma, el cual
requiere la habilidad de aplicar reglas de sintaxis y de semantica.
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También es el que se aplica al aprender una destreza fisica, como
nadar o tocar el piano. En todos estos casos, el aprendizaje
incluye un entrenamiento, o practica repetida, a fin de internalizar
el proceso y hacerlo automatico, minimizando el esfuerzo
consciente.

Las reglas o leyes de la fisica, no se descubren pensando,
sino observando la naturaleza. Pascal fue también un fisico
destacado, pero no pudo haber descubierto las reglas de la fisica,
reflexionando en sus momentos de recreacion. Tuvo que hacer
experimentos, o enterarse de experimentos realizados por otros,
para formular nuevas reglas. Debid recoger datos de la realidad.

Pero el universo fisico no se gobierna sdlo con reglas que
pueden ser formuladas de manera compacta. El sistema solar no
se explica sdlo con la ley de gravitacion de Newton. El nimero y
tamafo de los planetas no sélo estd gobernado por leyes sino que
dependen de una larga historia, 0 sea de una descripcion de
sucesos que pudieron no haber ocurrido, o que pudieron haber
sucedido de otra manera.

O sea, que en el proceso de aprendizaje, el alumno debe
descubrirreglas, y entrenarse para aplicarlas. Este descubrimiento
puede llevarlo a cabo sélo pensando, como en el caso de Pascal
y la geometria, o examinando experiencias propias o ajenas. Y
ademas debe conocer hechos histdricos que sélo pueden llegar
a su mente por relatos escritos u orales, y alojarse en ella gracias
al mecanismo de la memoria.

La motivacion de todo este proceso se origina en fuentes
variadas. Enlos primeros afios de vida el nifio aprende guiado por
un instinto que lo hace imitar el comportamiento de los mayores,
y por la necesidad de integrarse a este mundo de adultos, y
también por curiosidad, o sea por el instinto de busqueda de
aventura. Después, el nifo y el adolescente aprenden por
curiosidad e interés en algunos casos, por el objetivo de pasar de
grado, y obtener finalmente un certificado, en otros, o por simple
obligacion ineludible, en otros.

En lo que respecta al aprendizaje de la matematica y la
ciencia, es notorio el disgusto que provoca en la mayoria de
alumnos del sistema educativo. Todos conocemos nifos que
tienen grandes dificultades en la escuela frente a estos temas.
Algunos dicen que la cabeza no /les da, y otros atribuyen la
responsabilidad a maestros y profesores, a quienes no se les
entiende nada.

Cuando odian la Matematica

No todos los conceptos cientificos ofrecen la misma dificultad.
Los chicos aprecian los conocimientos que se refieren a la
ecologia, algo menos los temas de ciencias bioldgicas. Entre las
ciencias fisicas encuentran cierto placer en las descripciones del
Universo, galaxiasy el sistema solar. En el aprendizaje de lafisica
aceptan conresignacion ladescripcidon de teorias, pero encuentran
un obstaculo insalvable cuando esas teorias entran en el campo
de lo cuantitativo, y en esas famosas fdrmulas que nunca pueden
recordar. Pero nada odian tanto como la matematica.

En un articulo publicado en el diario La Nacion, German
Gomez, refiriéndose a un estudio realizado en Espafa, dice: “Los
datos obtenidos demuestran que la matematica constituye el
punto mas débil en la preparacion de los escolares de ese pais.
Rosario Martinez Arias, de la Universidad Complutense, advirtio,
con mucho tino, que se trata de un problema genérico, que se
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observa en todos los paises. También senalé que el
empeoramiento de los resultados con el avance de la escolaridad
tiene que ver con la dificultad de una ensefianza que se vuelve
cada vez mas abstracta. La profesora espafola mencionada ha
dicho cosas que son conocidas por los profesionales de la
educacion, pero no por todo el mundo. La matematica es un viejo
drama que obsesiona a la mayoria de los chicos y les genera
fuertes rechazos.

“Martinez Arias tiene la honestidad intelectual de decir que la
ensefanza matematica, haciéndose cada vez mas abstracta, se
pone lejos del alcance de muchas criaturas. Los estudiosos
saben, sin atreverse aveces adivulgarlo portemor alas reacciones
del gran publico, que cuestiones de apariencia elemental, como
el calculo de superficies de rectangulos u otras figuras, constituyen
escollos mas serios de lo que se cree.”

Acerca de la dificultad que ofrece alos alumnos el aprendizaje
de lamatematicay lafisica en la escuela secundaria, solia contar
el fisico y profesor Tedfilo Isnardi que habia realizado un
experimentoilustrativo. Planted una serie de problemas numéricos
y geométricos a alumnos del ultimo afio de la escuela primaria, y
los mismos problemas a estudiantes del tltimo afio del bachillerato.
Elresultado fue sorprendente. Los alumnos de la escuela primaria
fueron mejores. Isnardi decia que la escuela secundaria borraba
lo poco que los chicos habian aprendido cinco afos antes, y que
los estudiantes debian pasar directamente del sexto grado (asi se
denominaba en esa época) a la Universidad.

En estasreflexiones que estamos intentando sobre laformacion
de docentes nos surge una primera pregunta. Este rechazo que
produce la matematica en los nifios, ¢no se produce también en
las etapas de aprendizaje de los propios docentes? Cuando los
futuros maestros y profesores estudian para llegar a serlo ¢no
sienten el odio por lamatematica que luego sentiran sus alumnos?
¢no estaran ellos mismos transmitiendo su fastidio?

Acercade esto, dice Seymour Papert, matematico y estudioso
de Piaget en “Desafio a la mente”:

Una pregunta a padres y maestros

“He preguntado a muchos maestros y padres qué pensaban
que era la matematica y por qué era tan importante aprenderla,
Pocos tenian una nocién de la matematica suficientemente
coherente como para justificar la dedicacién de varios miles de
horas de la vida de un nifio a aprenderla, y los nifios captan esto.
Cuando un maestro le dice a un alumno que el objetivo de todas
esas horas de aritmética es ser capaz de controlar la cuenta del
supermercado, simplemente no se le da crédito. Los chicos ven
tales “razones” como un ejemplo mas de la duplicidad de los
adultos. El mismo efecto se logra cuando se le dice que la
matematica es “divertida”, cuando ellos estan bien seguros que
los maestros que dicen tal cosa dedican sus horas de ocio a
cualquier otra cosa menos a esta actividad supuestamente llena
de gracia. Y tampoco sirve decirles que necesitan la matematica
para llegar a ser cientificos: la mayoria de los nifios no tienen
semejante proyecto. Los chicos perciben perfectamente bien
que al maestro la matematica no le gusta mas que a ellos y que
la unica razén de aprenderla es simplemente que figura en el
programa, Todo esto desgasta la confianza de los nifios en el
mundo adultoy en el proceso educativo. Y pienso que introduce
un profundo elemento de deshonestidad en la relacion educativa.

“Los nifios perciben la retdrica escolar sobre la matematica
como falsedad. Afinde remediar esta situacion debemos reconocer
primero que la percepcion del nifio es fundamentalmente correcta.
La clase de matematica que se impone a los nifios en la escuela
no tiene sentido, ni es divertida, ni siquiera muy util”.

Yo no estoy seguro que sea verdad todo lo que dice Paperten
estos parrafos. Es posible que en la mayor parte de los casos la
matematica escolar no tenga sentido, ni sea divertida ni util. Pero
no creo que esto deba ser fatalmente asi. Estoy convencido que
aun con los planes y métodos vigentes, es posible para un
maestro darle sentido, diversién y utilidad al aprendizaje de la
matematica. Y de hecho, creo que en algunos casos esto sucede.

Para continuar con estas reflexiones, y para concretar las
ideas, examinemos un caso tipico de aprendizaje: el de un chico
que aprende a andar en bicicleta. En este caso, la motivacion es
clara: el chico quiere imitar a sus amigos o hermanos en una
actividad divertida. O dicho de otra manera: el chico encuentra
placer en este aprendizaje.

La siguiente descripcion es de Seymour Papert:

“Consideraremos el aprender a andar en bicicleta. Si no
conociéramos el asunto, andar en bicicleta nos pareceria algo
realmente notable. ;Qué lo hace posible? Se podria buscar la
respuesta estudiando al ciclista para descubrir qué atributos
especiales (velocidad de reaccion, complejidad del funcionamiento
cerebral, intensidad de la motivacién) contribuyen a sudesempeno.
Estainvestigacion, por interesante que sea, esirrelevante parala
verdadera solucidn del problema. Las personas pueden andar en
bicicleta porque ésta, una vez en movimiento, es intrinsecamente
estable. Una bicicleta sin ciclista arrojada por una pendiente
empinada no se caera: seguira indefinidamente ladera abajo. La
construccion geométrica de la horquilla frontal asegura que si la
bicicleta se inclina hacia la izquierda el manubrio gire hacia el
mismo lado, haciendo asi que la bicicleta doble y produzca una
fuerza centrifuga que laimpulse hacialaderecha, contrarrestando
la tendencia a caer. La bicicleta sin ciclista se mantiene en
equilibrio perfectamente bien. Con un ciclista novato se caera.
Esto se debe a que el novato tiene intuiciones erréneas sobre el
equilibrio, y congela la posicidon de la bicicleta de manera tal que
los propios mecanismos correctivos de ésta no pueden actuar
libremente. Asi es que aprender a andar en bicicleta no significa
aprender a mantener el equilibrio, sino aprender a no perturbar
ese equilibrio, aprender a no interferir.

“Lo que hemos hecho aqui es comprender un proceso de
aprendizaje gracias a una percepcion mas profunda de lo que se
estd aprendiendo. Los principios psicoldgicos no tienen nada que
ver con ello”.

Aqui, otravez, cabe disentir algo con Papert sobre la causa de
la estabilidad de la bicicleta o sobre su filosofia taoista y su
precepto de “no actuar”. Pero su analisis nos ilumina sobre el tipo
de examen que deberiamos hacer del proceso de aprendizaje de
los conceptos matematicos. También en este caso, el edificio de
las estructuras matematicas que el nifio va levantando es
naturalmente estable, y su construccion facil y divertida, si se van
colocando las piezas adecuadas en el momento adecuado. Sdlo
resulta inestable y fragil si se pretende insertar en el basamento
piezas que corresponden al pinaculo.

Se nos objetara, quiza, que aprender a andar en bicicleta es
adquirir una destreza fisica que no puede compararse con el
proceso del aprendizaje matematico. Sin embargo, para aprender
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a andar en bicicleta es necesario recibir informacioén, observar a
los que saben andar, descubrir las reglas, comprender la manera
de aplicarlas, y practicar hasta que este proceso se realice de
manera automatica. En la matematica, y en la fisica-matematica
de la escuela, también el alumno debe recibir informacion,
observar, descubrir las reglas, y practicar hasta saber aplicarlas.
Lo mismo ocurre con el nifio que aprende a hablar. En este Ultimo
caso tiene tanta importancia la destreza fisica en el movimiento
de lalenguay los labios, como el esfuerzo racional de descubrir
lasreglas dela sintaxis. Para aprender matematica, laimportancia
de la destreza fisica disminuye en el caso de la geometria, y
desaparece enla aritmética, pero nolade la habilidad para aplicar
las reglas. No existen fronteras precisas entre los procesos de
aprender a andar en bicicleta, a caminar, a hablar, a tocar el
piano, a realizar experimentos fisicos y quimicos, a resolver
problemas geométricos o numeéricos. Del mismo modo que es
falsa la distincion entre “informar” y “formar” en el proceso
educativo. No existe ningun proceso de aprendizaje en el que el
sujeto no reciba informacién, y no adquiera la habilidad de
clasificar esa informacion para utilizarla con el fin de adquirir
algunadestreza. Lainformacion necesaria es maxima en el caso
de la historia, y minima en el caso de las matematicas, y al revés
en lo que se refiere a la necesidad de razonar, comprender y
practicar.

Y hay otro ingrediente comun en todos los procesos de
aprendizaje espontaneo. Es el placer. Ni siquiera el aparato
represor que se ha ido formando en el aula consigue eliminar
completamente este placer de aprender. Si los chicos odian la
matematica es porque no se ha logrado transmitirles la idea de
Henry Poincaré: e/ rasgo distintivo de la mente matematica no es
ogico sino estético. En el momento en que un alumno descubre
la belleza de la matematica y el placer de comprender sus
principios y de resolver problemas, penetra en un mundo nuevo
en el que todo su fastidio se desvanece.

Existe una rama de la matematica llamada Matematica
Recreativa que consiste en proponer acertijos a un publico que
los recibe avidamente. Estos acertijos consisten en problemas
sobre aritmética, algebra, geometria, teoria de numeros, teoria
de grupos, andlisis combinatorio, ldgica simbdlica, teoria de
probabilidades. Y no existe una frontera definida entre esta
matematica recreativa y la matematica seria. El famoso teorema
de los cuatro colores, con su laboriosa demostracion, es tema de
ambas vertientes de esta ciencia. Estos acertijos tienen un
atractivo universal. Atraen tanto a jdvenes como a viejos, tanto a
intelectuales como a gente comun. Todos los adeptos a estos
juegos y rompecabezas encuentran en ellos un placer estético
dificil de comprender para los no iniciados. Infinidad de revistas
los publican regularmente, e incluso existen publicaciones
cientificas de difusion internacional, como el Journal of Recreational
Mathematics. Desde hace afios vengo colaborando en algunas
de estas revistas, con acertijos creados por mi, algunos de ellos
recogidos en libros de Martin Gardner. Y esta tarea me ha servido
para comprender que mas divertido aun que resolver acertijos, es
inventarlos.Y a veces me hago estas preguntas ¢existe una
matematica que no searecreativa?; como pueden existir personas
que no sientan un placer estético al resolver un problema de
manera elegante, o al comprender una nueva idea matematica?

Papel del docente
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En este misterioso proceso, al que llamamos aprender, ¢ cual
es el papel del docente?

El docente ¢ es como una partera, que asiste a un nacimiento,
como decia Sdécrates, extrayendo del alumno, con preguntas
adecuadas, conocimientos que ya estaban en él? ; 0 escomoun
maestro Zen, el Roshi, que no explica nada de manera racional,
porque es contrario al espiritu de esta escuela el apelar al
intelecto? ;0 es como unamadre, atendiendo con carifio a su hijo,
guiandolo, y contestando a sus preguntas? ;0 es un guia de
turismo, que ensefia el camino, dejamirar, y da algunas referencias
cuando resulta necesario? ¢,0 es un sargento instructor? 40 un
domador? ;0 es un director de coro? ;0 un inspector
examinador? ;0 un director técnico de futbol? ;0 un showman (o
showwoman)? (En mis largos afios de actividad docente muchas
veces he percibido elingrediente teatral que habia en mis clases).

En la educacion formal de la escuela, el papel del docente es
multiple:

1. Debe crear un ambiente o atmdsfera donde el proceso de
aprendizaje resulte posible.

2. Debe seleccionar y presentar al alumno los temas de
aprendizaje.

3. Debe motivarlo para que haga el esfuerzo necesario para
comprender las reglas.

4. Debe motivarlo para que ejerza su perseverancia, a fin de
entrenarse en la aplicacion de reglas.

5. Debe proporcionarle la informacion necesaria para que el
alumno conozcalos hechos de la naturalezay los acontecimientos
de la historia. Esta informacion la dard el docente en forma
directa, o guiara al alumno para que la encuentre en libros u otros
medios tecnoldgicos.

6. Debe juzgar sobre los logros alcanzados por los alumnos.

Y muchas otras cosas mas.

Nosotros nos limitaremos ahora a hablar de su participacion
en el proceso de aprendizaje del alumno en lo que se refiere a
matematica y ciencia. Y dentro de estas ultimas, dejaremos de
lado las ciencias de latierray bioldgicas, que no generan mayores
rechazos de parte de los estudiantes. ;Como es la formacion
académica de los docentes que se dedican a esta tarea?

Comenzando por el nivel de la educacion superior ;como se
forman los profesores universitarios?

En las facultades de Ingenieria y de Ciencias, los profesores
de fisica y matematica son graduados universitarios, muchos de
ellos con estudios superiores y doctorados extranjeros. La carrera
docente comienza con el cargo de Ayudante, y sigue en las
categorias de Jefe de Trabajos Practicos, y Profesor Adjunto y
Titular. Estos profesores ejercen también tareas profesionales, o
se dedican a la investigacion cientifica. Cumplen con el ideal de
Aristételes: “La mayor muestra de sabiduria del hombre es su
habilidad para transmitir lo que saben”. Se critica a este sistema
por la ausencia de estudios sobre ciencias de la educacion. Pero
el método se aplica en todo el mundo, y funciona bien.

Los profesores universitarios son generalmente seleccionados
por la calidad de sus investigaciones y publicaciones, ya que se
considera imprescindible que estos docentes ocupen la mayor
parte de su tiempo en actividades cientificas. Y no es sdlo porque
la ensenanza se beneficie con estas tareas del profesor; existe
también el proceso inverso: la investigacion saca provecho de la
actividad docente. El fisico Peter Kapitza escribid: “La historia de
la ciencia prueba que los cientificos cuya obra ha sido mas
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fructifera, son los que han tenido alumnos y han trabajado con
ellos. Asi Mendeleyev descubri¢ el sistema periddico mientras
buscaba unmétodo para exponer las propiedades de los elementos
de manera que sus alumnos de quimica general pudieran
memorizarlos mejor. El joven Lobachevsky, que ensefiaba
geometria en una escuela para adultos, buscaba un método para
explicar de la mejor manera a sus alumnos el postulado de las
paralelas y fue asi como descubrid la geometria no euclideana.”

En las facultades de Medicina, Arquitectura, Ciencias
Econdmicas, en las que se dictan cursos de Matematica y Fisica,
el sistema no funciona tan bien, en el sentido de que esas
materias producen cierto rechazo por parte del estudiante. Quiza
se deba, en parte, en que entre los Matematicos y Fisicos, los
cargos docentes en esas facultades no son tan apreciados, o
porque entre los estudiantes existe el prejuicio de que la
Matematica y la Fisica son temas ajenos a su vocacion. Creen,
errdneamente, en un fraccionamiento del saber. Desconocen la
frase de Sir H.J. Mackinder: “El saber es uno. Su division en
materias es unaconcesion aladebilidad humana”, o la prohibicién
de ingreso ala Academia de Platdn, para quienes desconocieran
la geometria. Pero la principal deficiencia en los docentes es, sin
duda, lafaltade integracion entre el saber matematico o fisico que
se imparte y el tema fundamental de los estudios. Un ejemplo: La
fisica en general, y la Resistencia de Materiales en particular, son
temas basicos para un odontélogo. Pero esas disciplinas no se
pueden ensefiar en la Facultad de Odontologia, con el mismo
método que en la Facultad de Ingenieria. Elideal, que dificilmente
podra lograrse, es un docente que sea simultaneamente
Odontélogo e Ingeniero Estructuralista.

Pero es en los niveles de educacion pre-universitaria donde
aparecen las mayores dificultades. Hasta alrededor de los 18
afos, el alumno se encuentra siempre frente a maestros y
profesores que soélo ensenan. En la Universidad, los docentes
transmiten conocimientos que ellos aplican en otros dmbitos. En
la escuela, la educacion esta en manos de personas dedicadas
exclusivamente a la educacion. No estoy haciendo una critica.
Las cosas son necesariamente asi, en todo el mundo. Lo que
quiero decir es que la falta de una actividad concreta, cuyas
habilidades el maestro pueda transmitir, coloca al docente en una
situacion mas dificil que, por ejemplo, la del concertista de piano
que es también profesor, o la del pintor que transmite lo que sabe
a un grupo de aprendices.

Como maestros y profesores no tienen otra actividad de la
cual extraer nuevasideas, estan obligados arecibir una formacion
académica muy sdlida, y una capacitacion permanente. En
general, estos requisitos se cumplen razonablemente bien en lo
que respecta alas ciencias de la educacion. Perono enlo que con
cierto desdén se denomina “los contenidos”. Y menos si esos
contenidos se relacionan con la matematica y la fisica.

Comenzando por la formacion académica, nos formulamos
una primera pregunta “;quien educa al educador?”. Esta es la
famosa cuestion de quién controla al controlador, quién instruye
al instructor.

Mirespuesta, enlo que se refiere amatematicay fisica, es que
elfuturo docente debe aprender estas asignaturas de unlicenciado
o doctor universitario, que tenga otra actividad, aparte de la
docente, preferentemente en lainvestigacion cientifica. Esté bien
que el maestro solo ensefie, ya que no hay otra alternativa. Pero
no su profesor, y el profesor del profesor, y asi hasta el infinito.

Los temas de matematica y fisica que deberia estudiar un
profesor debieran ser similares a los que se imparten en los dos
primeros afnos de una Facultad de Ingenieria.

En cuanto a los maestros de la escuela primaria, aunque en
algunos paises no reciben cursos especiales de matematicas,
pareciera necesario que aprendan algebra lineal, geometria,
trigonometria, geometria analitica, analisis combinatorio, por lo
menos. Y en fisica, rudimentos de cinematica y dinamica, dptica,
calor, electricidad.

Nociones de
investigacion operativa

Los docentes de todos los niveles debieran tener nociones de
investigacion operativa, disciplina que no se puede ignorar en
ninguna actividad comercial o industrial. Los temas de investigacion
operativa, programacion lineal y teoria de redes, no sélo son
herramientas necesarias hasta para los politicos, sino que tienen
la caracteristica de ser, en general, divertidos.

Es imprescindible que el futuro profesor o maestro de
matematica y fisica tenga un profundo conocimiento de la historia
de esas ciencias, comenzando por su iniciacion en Egipto,
Mesopotamia, Grecia y China. EI conocimiento de la historia de
la ciencia humanizaestostemasy los vincula con otras actividades
humanas. Y contribuye a hacerlos interesantes y divertidos.

Es necesario que estos docentes comprendan la necesidad
de conocer métodos numéricos por parte de las distintas
actividades. Como un albafiil o un carpintero necesitan
conocimientos de geometria y de cédlculo, cdmo un médico o un
experto en control de calidad debe saber probabilidades y
estadistica.

Es necesario que el futuro docente se ejercite en la resolucion
de problemas de matematica recreativa, sobre todo de aquellos
que involucren conocimientos matematicos profundos. Y mas
que en la resolucion de estos problemas, debe ejercitarse en la
invencion de nuevos problemas, que quiza resulta mas divertido
que resolverlos. Ante esta propuesta, se puede formular una
objecion que muchas veces se plantea: la mayor parte del
personaldocente es femenino, y alas mujeres nolesinteresanlos
juegos de ingenio ni los acertijos. Esta objecion es totalmente
infundada, y puede refutarse facilmente. Es cierto que son pocas
las mujeres que se interesan por el ajedrez, pero, en cambio, son
muchisimas las que se interesan por otro juego de ingenio, el
bridge. En cuanto a los problemas de matematica recreativa
contesto lo siguiente:tengo en mi poder lanémina de suscriptores
de una revista conocida dedicada a ese tema. Pues bien,
practicamente la mitad de esos suscriptores son mujeres.

Se me preguntard ¢por qué insistir tanto en el tema de los
problemas, cuando existen muchos otros temas en las clases
escolares de matematica? Respondo: si, es cierto que existen
otros temas, y que la matematica moderna se ha ido apartando
de los problemas. Para Rey Pastor “la matematica es la ciencia
de las estructuras abstractas”. Yo creo, sin embargo, que la base
del aprendizaje de la matematica por parte de chicos entre 6y 15
afnos debe estar centrada, no en la exposicion de teorias, nienlas
demostraciones de teoremas, ni siquiera en la resolucion de
interminables ejercicios, sino en el planteoy solucion de problemas
interesantes y de aplicacion practica en las distintas actividades
de la vida real.
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IDEAS Y TRABAJOS

El docente en el
mundo de Internet

Es conveniente que el futuro docente se introduzca en el
mundo nuevo de la computacion, y de los multimedios, y que
aprenda a navegar en Internet, a fin de perderle el miedo a estas
innovaciones, y extraiga de ellas todo su potencial educativo;
pero sin olvidar que los grandes principios de la filosofia, del arte
y de la ciencia, se transmiten de persona a persona, y que la
realidad virtual nunca podra reemplazar a la realidad real.

El mayor problema que presentan los multimedios es el de la
velocidad con que progresan y cambian. Profesores que
aprendieron computacion hace cinco afios se encuentran ahora
con el mundo nuevo de los discos compactos para ser leidos en
la computadora, habitualmente llamados C.D. Rom, y con las
redes de Internet. La cantidad abrumadora de informacion que
contienen estos dos medios ya no dejan tiempo para aprender y
usarlenguajes de programacion, como el Pascal, que sinembargo
todavia son utiles para aprender y ensefiar matematica y fisica.
Con respecto a este tema, ha ocurrido un hecho curioso, que
muchas veces ha sucedido en la historia. Es notable, por ejemplo,
lo que ha sucedido con los viajes tripulados a la Luna. La proeza
se realizd hace bastantes anos, y después nunca mas se ha
repetido. Pareciera que lahumanidad se conformaconlo sucedido
una vez, y que ha renunciado a repetir la hazafa. Algo parecido
ha sucedido con las computadoras. Después de haberse logrado
la hazafa intelectual de haber concebido las ideas poderosas,
(como dice Papert), del programa almacenado, idea basica de
toda la ciencia cibernética, y de los lenguajes de programacion,
ahora la computacion esta derivando hacia las infinitas consultas
de discos compactos, y la navegacion por las redes de Internet,
enalgo que mas se parece aundescomunal zapping de television
que a una actividad cientifica.

Los lenguajes de programacion como el FORTRAN, BASIC,
PASCAL, y otros similares, ahora totalmente descuidados,
parecian unanuevamanera, no solo de resolver dificiles problemas
matematicos, sino también de plantearlos. Los problemas
numericos con que se tropieza la fisica, suelen ser planteados en
la forma de ecuaciones algebraicas o diferenciales. Este suele
ser un planteo compacto y muchas veces elegante. Pero luego
viene latareade resolver esas ecuaciones, y en muchas ocasiones
laresolucion es laboriosa o imposible. Un programa en PASCAL,
por ejemplo, reemplaza con ventaja al planteo en forma de
ecuaciones diferenciales. Ese programadescribe, contodo detalle
el fendmeno para quien lo lee con cuidado. Pero ademas, corrido
en una computadora, nos da la solucion. Esta es una idea nueva
y maravillosa que quiza no ha sido del todo comprendida. Hace
veinte anos creiamos que aqui estaba la base de la nueva
educacion en el campo de las ciencias matematicas. Pero ahora
vemos que no es asi. Eltema ha pasado de moda, como los viajes
humanos a la luna.

Pero el mayor desafio para los institutos de formacion de
docentes, universitarios 0 no, consiste en iniciar a los futuros
maestros en la apreciacion de los placeres estéticos que se
derivan de lamatematicay lafisica. Asi como es posible transmitir
el gusto por la musica a personas que no lo sienten, asi como se
puede hacer apreciar la belleza que encierra la musica de Bach,
Beethoven, es factible contagiar el gusto por el placer de la
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matematica y la fisica a quienes sdélo ven su aridez y espanto.

Asi como quien descubre el placer de la musica no necesita
mas de factores externos que le obliguen a escucharla, los
maestros y profesores que egresan habiendo descubierto la
belleza de aquellas ciencias no necesitaran mas de controles que
le impongan una capacitacion permanente.

Hasta aqui hemos estado hablando de temas sobre los
cuales se puede opinar con cierta seguridad, a favor o en contra.
Y muchos de los temas aqui propuestos han sido alguna vez
aplicados, con resultados diversos.

Pero ahora yo quisiera internarme en un terreno menos
transitado, y menos seguro.

Frente al problema principal, en el que casitodos coincidimos,
el del rechazo generalizado de los alumnos frente a las
matematicas. ¢no estaremos cometiendo un error grosero, que
no alcanzamos a percibir?

En mi préactica profesional de ingeniero estructuralista, he
tenido oportunidad de actuar como perito en el caso de importantes
derrumbes de edificios ocurridos hace algunos afios. Latarea que
nos encomendaba el juez era la de determinar la causa de los
derrumbes en una investigacion de tipo detectivesco.
Comenzabamos buscando alguna sutileza, algun pequeno error
de calculo o deficiencia de construccion. Pero en todos los casos
en que tuve oportunidad de actuar descubrimos que la causa del
derrumbe era un error grosero de calculo o ejecucion, cometido
por impericia o por fraude. Y al decir grosero quiero decir que la
equivocacion no era del orden de un 10 o 20 por ciento, sino del
100 0 200 por ciento. Se estaba violando gravemente alguna de
las leyes fundamentales de la fisica.

¢ No estaremos violando
una ley fundamental?

Y en el caso de la matematica en la escuela, mientras
buscamos sutilezas y pequefos detalles ;no estaremos
cometiendo un error garrafal?  no estaremos violando alguna ley
fundamental?

A mi juicio, y lo propongo como hipdtesis, creo que si. Y que
laley que estamos violando es la que dice que “la ontogenia repite
la filogenia”. O sea, que en los animales, el desarrollo del
individuo a partir de su concepcion, repite las etapas recorridas en
la evolucion de su especie. Aunque esta ley no se aplica en forma
absoluta y en sus pequenos detalles en todos los animales, sin
embargo sigue resultando notable que, por ejemplo, los embriones
de los mamiferos superiores desarrollen en sus primeras etapas
agallas comolos peces, para modificarlas despuésy transformarlas
en organos propios del animal definitivo.

Los seres humanos han inventado y descubierto, alo largo de
la historia, partiendo del antiguo Egipto, o quiza de antes, métodos
numeéricos y geométricos que lo han llevado, a lo largo de los
siglos, hasta la matemdtica moderna, esta “ciencia de las
estructuras abstractas” como decia Rey Pastor.

¢ No sera necesario para el nifo que aprende, ir recorriendo
las mismas etapas que ha recorrido la humanidad en su historia?
¢no estamos violando esta regla al proponer, antes de tiempo,
teorias modernas, abstracciones, y un lenguaje y una simbologia
que el alumno es incapaz de comprender?




EDUCACION EN LA ARGENTINA

Tres seminarios internacionales

Entre e/ 18 y el 22 de marzo fueron
debatidos diversos aspectos de la realidad
eaucativa argentina y mundial en tres impor-
lantes encuentros: en uno de ellos se pre-
sentaron aistinfos sistemas de asignacion
ae Jos recursos publicos al sistermna univers/-
tario, otro seminario se centro en las neces-
dades y problemas de la educacion del con-
tinente americano y en el tercero se analizo
e/ desarrollo de /a educacion técnica.

Recursos universitarios

Del 18 al 19 de marzo se desarrolld el
seminario internacional ‘Modelos de asigna-
clon del gporte publico a las universidades
naclonales’, que fue organizado por la Se-
cretaria de Politicas Universitarias del
Ministerio de Cultura y Educacidn de la
Nacion.

Las jornadas fueron abiertas por el Ing.
Jorge Alberto Rodriguez, ministro de Cul-
tura y Educacion de la Nacion, y contaron
con la presencia de destacados panelistas
nacionales y extranjeros. Sus exposiciones
fueron seguidas con interés por un publico
formado por administradores universitarios,
economistas e investigadores del area edu-
cativa.

Entre los expositores cabe sefialar la
presencia de Jean-Claude Martin, presi-
dente de la Universidad Paul Sabatier
(Toulouse, Francia), quien tratd sobre £/
financiamiento de /a investigacion cientifica”
y de Hugette Haugades, directora de Poli-
tica Contractual con las Universidades (Fran-
cia), quien presentd un trabajo sobre el Me-
fodo de repartfo de los aporfes del estado
destinados a las universidades’.

También expusieron Nelson Cardoso
Amaral, vicerrector de la Universidad Fede-
ral de Goias (Brasil), sobre £/ sistema de
ensefnanzasuperiorbrasilero: Organizacion
¥ financiamiento’; Luis Riveros, decano de
la Facultad de Ciencias Econdmicas y Admi-
nistrativas de la Universidad de Chile, sobre
“Crisis y rernovacion de la politica universita-
ria en Chife’;y Jordi Monserrat Garrocho,
director del Departamento de Planificacion
de la Universidad Complutense de Madrid
(Espana), sobre “Financiacion de /a ense-
nanza superior en Espana: Sistema de

en Buenos Aires

aistribucion de los recursos publicos’.

Otros de los panelistas fueron George
Preddey, jefe de Consejeros de la Educa-
cion Superior del Ministerio de Educacion de
Nueva Zelandia, quien se refirié al tema del
encuentro desde la perspectiva de su pais;
Hans-Peter Kiihn, director de Presupuesto
del Ministerio de Educacion Superior y Cul-
tura del Estado de Hessen (Alemania Fede-
ral), quien expuso sobre “Za eaducacion su-
periorenAlemarnia. Sistema, financiamiento,
reformas y problemas’;y John Sheehan,
del departamento de Economia del Colegio
Universitario de Dublin (Irlanda), quien rea-
lizd observaciones generales sobre el tema
y las particularizo al referirlas a la situacion
irlandesa.

Uno de los objetivos del seminario fue
presentar un trabajo de los argentinos José
A. Delfino y Héctor R. Gertel, del departa-
mento de Economia de la Universidad Na-
cional de Cdrdoba. En su estudio —titulado
‘Modelo para la asignacion del presupuesto

estatal entre /as universidades nacionales”

y editado por el Ministerio de Cultura'y Edu-
cacion— los autores proponen un sistema
que busca lograr condiciones de
competitividad, equidad distributiva y trans-
parencia en el uso de los recursos publicos.
Los resultados de la aplicacion de sumodelo
sonilustrados con un ejercicio de simulacion
que presenta tres escenarios alternativos
para la distribucidon presupuestaria: 1)
redistribucion simple, 2) eficiencia, y 3) efi-
ciencia y objetivos oficiales.

El seminario fue cerrado con una mesa
redonda sobre ‘Muevas dimensiones en la
aaministracion financiera de la educacion
superior’. La misma fue coordinada por el
subsecretario de Programacion y Evalua-
cion Universitaria de la Nacidn, licenciado
Eduardo Sanchez Martinez, y en ella inter-
vinieron el rector Luis J. Lima (Universidad
Nacional de La Plata), de la comision de
Pautas del Consejo Interuniversitario Nacio-
nal; William Experton, de la Division de
Recursos Humanos del Banco Mundial y los
citados Hans-Peter Kiihn y Luis Riveros.

Algunos conceptos

Ministro Jorge Alberto Rodriguez (R. Ar-
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gentina):Es necesario operar cambios en el
sistema de financiamiento de las universida-
des nacionales. Para mejorar el finan-
ciamiento de las universidades hay que lo-
grar una mayor eficiencia en el uso de los
recursosy obtenerfuentes complementarias
de financiamiento.

Jean-Claude Martin (Francia). El finan-
ciamiento universitario diversificado da mas
autonomiaalas universidades, perolas hace
depender de mas personas. En Francia,
durante los ultimos 20 afos crecieron los
aportes de las distintas fuentes de
financiamiento por encima de los subsidios
asignados por el estado.

Hugette Haugades (Francia): La forma
tradicional de distribuir los recursos entre las
universidades ha sido la asignacion por
insumos. Ahora se ha pasado a la distribu-
cion por producto, un sistema que busca
eficiencia y calidad. En el sistema de educa-
cion superior es dificil medir el producto: el
graduado no es el tinico producto universita-
rio.

Luis Riveros (Chile): Nunca hubo una
cultura de gestion en las universidades, sal-
vo en las universidades privadas como la
Catdlica. Las universidades recibian un pa-
quete de recursos sin explicarsele para qué
se los entregaba y éstas no respondian en
funcion del uso de los recursos.

Jordi Monserrat Garrochio (Esparia): En
1983 se sanciond la Ley de Reforma Univer-
sitaria, pararegularizarla autonomia universi-
taria, modernizar el sistema, y transferir las
universidades a las 17 autonomias regiona-
les. Una consecuencia de esta legislacion
fue la expansion de lademanday de la oferta
universitaria durante la década pasada. El
modelo incrementalista puro en el gasto
universitario, sumado al alto grado de inefi-
ciencia del sistema, cred un gran problema
en la etapa de expansion institucional.

John Sheehan (Irianda). La educacion
superior hoy es masiva, por lo tanto los
mecanismos de financiamiento pensados
para sistemas mas chicos ya no sirven. Las
demandas de la sociedad y el avance tecno-
I6gico también imponen diferencias en las
formas de financiamiento. Las nuevas for-
mas de financiar la educacion superior
comienzan a extenderse por Europa: la in-
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vestigacion por contrato y la multiplicacion
de fuentes de financiamiento.

Panorama americano

Enelmarco dela XXXVII Reunién Anual
dela Asamblea de Gobernadores del Ban-
co Interamericano de Desarrollo y XI Re-
unién Anual de la Asamblea de Goberna-
dores de la Corporacion Interamericana
de Inversiones —que tuvieron lugar en Bue-
nos Aires entre el 21 y el 27 de marzo—, se
desarrollé el “Seminario sobre Reforma Edu-
cativa’, que fue organizado por el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) y la
Corporacion Interamericana de Inversio-
nes.

Las deliberaciones del seminario fueron
inauguradas por Enrique Iglesias, presi-
dente del BID, y el ministro de Cultura y
Educacion de la Nacion, Ing. Jorge Alberto
Rodriguez. El encuentro, que se dividié en
cuatro sesiones que cubrieron la totalidad
del dia 21, sirvié de marco para presentar el
documento % Qué rumbo debe tomar e/ me-
Joramiento de la eaucacion en América /ati-
na?’, preparado por Martin Carnoy, de la
Universidad de Stanford, y Claudio de Moura
Castro, del BID.

El panel sobre “ZLa dindmica de /a refor-
ma eaucativa”fue moderado por Eduardo
Doryan Garrén, ministro de Educacion de
CostaRica, y se centrd en el trabajo presen-
tado por Walfrido Dos Mares, vicego-
bernador de Minas Gerais (Brasil). Los co-
mentaristas fueron Amalia Anaya, ex direc-
tora de Reforma Educativa de Bolivia; Clara
Jusidman de Bialostozky, de una compa-
fila mexicana de asesoramiento en desarro-
llo social; José Bernardo Toro, de la Funda-
cion Social (Colombia); Gustavo Tavares,
de una fundacion dominicana para el desa-
rrollo educativo; y Maria Inés Vollmer, sub-
secretaria de Desarrollo Social de Mendoza
(R. Argentina).

La sesion dedicada a la “Formacion y
certificacion de docentes "fue conducida por
Sergio Molina, ministro de Educacion de
Chile,y se baso enla exposicion del profesor
Lee Shulman, de la Universidad de Stanford
(Estados Unidos). Como panelistas actua-
ron Vicky Colbert de Arboleda, asesora
regional en Educacion de las Naciones Uni-
das (Colombia); Kenroy Ellis, del Centro de
Capacitacion para el Empleo (Belice);
Daniela Santos, periodista de £/ Observa-
dor(Uruguay); y Hellen Stills, presidenta de
la Asociacion de Maestros (Jamaica).

En el panel referido a “Evaluacion de/
rendimiento escolar” participd el ministro
Jorge Alberto Rodriguez como moderador,
quien presenté a Frank Hull, director del
Instituto para la Evaluacion de Educacion
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(Paises Bajos). Sus comentaristas fueron
Fernando Reimers, del Instituto Harvard
de Desarrollo Internacional; y Susana
Araujo de Solis, coordinadora de Educa-
cion Basica del Proyecto de Desarrollo,
Eficiencia y Calidad (Ecuador).

La ultima sesion, referida a las “Escue-
/as secunaarias y de artes y oficios’; fue
dirigida por Paulo Renato Souza, ministro
de Educacion de Brasil y en ella desarrolld
su ponencia el especialista German Rama,
presidente de la Administracion Nacional de
Educacion Publica (Uruguay). Los panelistas
fueron Federico Huguet, rector de la Uni-
versidad Don Bosco (EL Salvador); Martin
Redrado, director ejecutivo del Instituto
Nacional de Educacion Tecnoldgica (Ar-
gentina); y el padre Jesus Montero Tirado,
del Consejo Asesor de la Reforma Educati-
va (Paraguay).

El seminario concluyé con una mesa
redonda de la que participaron las mas altas
autoridades educativas presentes en el mis-
mo y con las palabras dirigidas por Nancy
Birdsall, vicepresidenta ejecutiva del BID.

Algunos conceptos

Enrigue lglesias (B/D):La educacion es
de gran importancia para la accidn politica
en Ameérica latina porque en un mundo
globalizado, la calidad de sus recursos hu-
manos (lograda con la capacitacion) sera
un factor determinante; porque el acceso a
la educacion contribuye a la distribucion del
ingreso y porque la formacion del ciudada-
no informado hace a la calidad de vida.

Ministro Jorge Alberto Roadriguez (Ar-
gentina): La transformacion educativa del
pais se realizara a partir de la descentraliza-
cion (sin llegar a la municipalizacion), la
calidad de los contenidos y de la administra-
cion, la participacion de la familia y de los
sectores sociales, el incremento de la obli-
gatoriedad, la formulacion de nuevos conte-
nidos, la formacion y recapacitacion docen-
te, eldesarrollo de politicas compensatorias,
elincremento de los recursos, el cambio de
los regimenes laborales y la articulacion
entre educacion y trabajo.

Martin Carnoy (Universidad de Stanford):
Los aspectos positivos de la educacion en
Latinoamérica son su amplia cobertura (hay
muchos jévenes en las escuelas) y su no
discriminacion sexual (el acceso es casi
igual para los dos sexos). El aspecto nega-
tivo es su baja calidad.

Ministro Eduardo Doryan Garron (Costa
HAicg):No hay patrones comunes para desa-
rrollar los cambios y las reformas educati-
vas.
Lee Shulman (Universidad de Stanford):
La docencia es una actividad muy exigente.
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No hay un #aae-off entre la formacion de
preservicio y la capacitacion en servicio de
los docentes. Las reformas deberia partir de
lo que sucede hoy entre profesores y alum-
nos, conservando sus aspectos positivos.

Walfrido Dos Mares (Bras/l):Los ejes de
la politica educativa del estado de Minas
Gerais son la autonomia de la escuela, el
fortalecimiento de la direccion, la capacita-
cion, la evaluacion y la integracion de los
municipios.

Germdn Rama (Uruguay)-Las necesida-
des del mercado de empleo de hoy se acer-
can a lo que la escuela deberia saber bien:
ensenar a pensar.

Educacion técnica

El Instituto Nacional de Educacién
Tecnoldgica (INET), del Ministerio de Cul-
tura y Educacion, y la Embajada Britanica
organizaron las Jornadas Argentino-Britani-
cas sobre Educacion y Trabajo. El encuen-
tro, convocado bajo el lema “Za educacion
en el fin de siglo.: Estrategia para afrontar
aesafios y oportuniaades’, se desarrolld entre
el 19y el 20 de marzo.

Las jornadas fueron abiertas por el mi-
nistro de Cultura y Educacion de la Nacidn,
Ing. Jorge Alberto Rodriguez, y el embaja-
dor del Reino Unido en la Argentina, Sir
Peter Hall. El encuentro se centré en el
analisis de los nuevos desafios de la educa-
cion y en la discusion de las vinculaciones
del sistema educativo con el mundo del
trabajo y con el sector empresario.

Los expositores fueron Martin Redrado,
director ejecutivo del Instituto Nacional de
Educacion Tecnoldgica; lan Johnston,
vicerrector de la Universidad de Sheffield
Hallam y ex director general de Educacion y
Entrenamiento Laboral del Reino Unido;
Rubén Pereyra, secretario gremial de la
Confederacion General del Trabajo;y Angel
Perversi, ex directivo del grupo empresario
Bunge y Born.

Algunos conceptos

Angel Perversi (R. Argentina):El sistema
educativo tiene que ayudar a la gente a
identificar los valores agregados. Por falta
de guia, por falta de liderazgo, se ensefan
cosas que no se utilizan enlavida laboral. La
mejora continua y el trabajo en equipo son
valores que deben serinculcados a los nifios
desde la familia.

lan Johnston (Reino Unido). La escuela
debe ensenfar a aprender porque los cam-
bios son muy rapidos, fundamentalmente el
cambio tecnoldgico. En el futuro, la educa-
cion inicial sera solamente una preparacion
para la educacion continua.




EDUGCACION INTERNAGIONAL

Fue otorgado el Premio
Interamericano de Educacion
“Andrés Bello” 1995

El académico Alfredo M. van Gelderen integro el
jurado internacional que dirimid la maxima
distincion educativa que otorga la OEA en favor
del antropdlogo brasilefio Darcy Ribeiro.

La Organizacion de los
Estados Americanos (OEA)
otorgatodos los afios el Premio
Interamericano de Educacion
“Andrés Bello” como manera
de reconocer ‘a quienes se ha-
yan distinguido por sus meéritos,
/abor y trayectoria en el carmpo
de /a educacion” Un jurado
compuesto por cinco miembros
es el encargado de evaluar los
meéritos de los candidatos pro-
puestos por organismos edu-
cativos oficiales o privados de
los Estados Miembros de la
OEA.

Unjurado internacional, de-
signado especialmente para
otorgar el premio correspon-
diente al afio 1995, eligid por
unanimidad a Darcy Ribeiro
como ganador de la citada dis-
tincion. El doctor Ribeiro, cien-
tifico y educador brasilefio, ha
adquirido renombre tanto den-
tro como fuera de su pais por
sus aportes académicos en los
campos de la antropologia y la
sociologia.

El jurado estuvo integrado
por el profesor Alfredo Manuel
van Gelderen, por la Argenti-
na; y por los profesores Celio
da Cunha, en representacion
del Comité Interamericano de
Educacion (CIE); Carlos Mufioz
Izquierdo, representante de la
Secretaria General de la OEA;
e Israel Cano, quien represen-
ta a Belice. El quinto miembro
del jurado fue designado por
una entidad académica de un
pais Observador ante la OEA.

Caracteristicas del Premio

ElPremio Interamericanode
Educacion “Andrés Bello” con-
siste en un diploma de recono-

cimiento, la suma de 30 mil do-
laresy unviaje deiday vueltaal
paisdonde serealice laentrega
delmismo. Eljurado puede otor-
gar una Mencidon Honorifica,
distincion que noincluye el pre-
mio en efectivo.

Historia del Premio

ElPremio Interamericano de
Educacion “Andrés Bello” fue
establecidoen 1977 porel Con-
sejo Interamericano para la
Educacion, laCienciaylaCul-
tura (CIECC) y fue otorgado
por primera vez al afio siguien-
te. Su propdsito declarado es
‘estimularia capacidad creado-
ra e Innovadora en el campo
eaucativo de los cludadanos
que pertenecen a los Estados
Miembros de la OFA’.

Originalmente el CIECC lo
denominé Premio “Maracay”
como forma de conmemorar y
perpetuar el espiritu de la Re-
solucion de Maracay (1968),
que establecid el Programa de
Desarrollo Educativo (PREDE),
entre otras medidas de coope-
racion interamericana. En 1982
el CIECC dio el nombre de “An-
drésBello” al citado premio, para
asi honrar la memoria del ilus-
tre humanista venezolano.

Desde 1978 hasta 1996
hubo 40 personalidades de toda
América que recibieron el cita-
do premio. Dentro de esta no-
mina se incluyen seis argenti-
nos —el pais que mas distincio-
nes acumuldé—, entre los que se
encuentran los académicos
Octavio Nicolas Derisi,
Américo Ghioldi, Gilda L. La-
marque de Romero Brest,
Héctor Félix Bravo y Adelmo
Ramoén Montenegro.

1978

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

1994

1995

Lista de ganadores
del Premio

(1978 a 1995)

Luis Beltran Prieto (Venezuela)

Juan Gomez Millas (Chile)

Emilio Uzcategui (Ecuador) y Mencidén Honorifica
para Mons. Octavio Derisi (Argentina)

Juan José Arévalo (Guatemala)

Pablo Lapati (México), Gabriel Betancour Mejia
(Colombia) y Mencion Honorifica para Manuel
Escamilla Alfaro (El Salvador)

Irma Salas Silva (Chile), Uladislao Gamez (Costa
Rica) y Menciones Honorificas para Américo Ghioldi
(Argentina) y Emilio Verdesio (Uruguay)

Gilda L. Lamarque de Romero Brest (Argentina) y
César Chavez Taborga (Bolivia)

Anisio Spinola Teixeira (Brasil) y Roberto Abadie
Soriano (Uruguay)

Félix Adam (Venezuela), Francisco Céspedes
(Panama) y Mencidon Honorifica para Desiderio Papp
(Chile)

Luis Alberto Sanchez (Peru) y Mencion Honorifica
para Gonzalo Rubio Orbe (Ecuador)

Ruth Lerner de Almea (Venezuela), Maria Eloisa
Garcia de Etchegoyhen de Lorenzo (Uruguay) y
Mencidon Honorifica para Ernesto Meneses Morales
(México)

Héctor Félix Bravo (Argentina), Mariano Baptista
Gumucio (Bolivia), Marino Pizarro Pizarro (Chile) y
Mencidon Honorifica para Carlo Federici (Colombia)
Adelmo Ramon Montenegro (Argentina), Rodrigo
Parra Sandoval (Colombia) y Mencion Honorifica
para Fernando Centeno Guell (Costa Rica)
Josefina Zoraida Vazquez (México) y Mencion
Honorifica para Jaime Escalante (Bolivia)

Paulo Freire (Brasil) y Mencion Honorifica para Errol
Miller (Jamaica)

Bertha Braslavsky (Argentina) y Mencion Honorifica
para Teéfilo Maguifa (Peru)

Carlos Munoz lzquierdo (México) y Mencidn

Honorifica para Rev. Patricio Cariola (Chile)
Darcy Ribeiro (Brasil)
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Fue reconocida la labor de las académicas

La Federacion Argentina de Mujeres Universitarias aistinguio a /as mujeres que ocupan sitiales en las
acaademias nacionales en un acto que fue presiaido por e/ secretario de Cultura de la Nacion.

En una presentacion reali-
zada en el Museo Nacional de
Arte Decorativo, la Federacion
Argentina de Mujeres Universi-
tarias, presidida por la doctora
Luz A. Etchemendigaray, rin-
dié homenaje a las 32 mujeres
que despliegan su actividad
desde las academias naciona-
les. El doctor Mario O’Donnell,
secretario de Cultura de la Na-
cion, encabezd la celebraciony
destaco los aportes realizados
porlas mujeres en diversas dis-
ciplinas cientificas y culturales.

De la Academia Nacional de
Educacioén

esta corporacion fueron reco-
nocidas. Las profesoras Maria
Celia Agudo de Corsico, Ana
Maria Eichelbaum de Babini,
Regina Elena Gibaja, Gilda
Laura Lamarque de Romero
Brest, Elida Leibovich de
Gueventter, Mabel Mana-
cordade Rosettiy RosaElvira
Moure de Vicien recibieron su
distincion en la oportunidad.

De las otras academias
nacionales

La siguiente es la ndmina
de las académicas cuya trayec-
toria fue reconocida junto a las
ya mencionadas.

De la Academia Argentina
de Letras, las doctoras Alicia
Jurado, Ofelia Maria Kovacci
y Jorgelina Loubet.

De la Academia Nacional
de Bellas Artes, Alda Maria
Armagni, Jeannette Arata de
Erize, Nelly Arrieta de
Blaquier, Noemi Gerstein,
Nelly Kirger de Perazzo, Ana
Maria Moncalvo y Rosa Maria
Rovera.

De la Academia de Cien-
cias, las doctoras Ana Maria
Martirena-Mantel y Amalia
Sanguinetti de Bormida.

De la Academia Nacional
de Medicina, la investigadora
Christiane Dosne de Pasqua-

lini.

De la Academia Nacional
de Derecho y Ciencias Mora-
les, las doctoras Teresa Di
Fulvio y Berta Kaler de
Orchansky.

De la Academia Nacional
de Historia, las profesoras Bea-
triz Bosch, Maria Amalia
Duarte, Olga Fernandez
Latour de Botas y Nilda
Guglielmi.

De la Academia Nacional
de Geografia, las profesoras
Elena Margarita Chiozza, Ma-
bel Gallardo, Efi O. de Sarraih,
Pierina Pasotti, Paulina
Quarleri y Selva Santillan de
Andrés.

Las siete académicas de

El 18 de marzo el académico Luis
Antonio Santalo recibié la “Encomien-
aa Alfonso X”de manos del embajador
de Espana, Nicolas Martinez-Fresno.
El acto de entrega de la distincion se

desarroll6 en la representacion diplomatica
de ese pais.

Su denominacion recuerda al monarca
que durante su reinado en Castilla y Ledn
(1252 a 1284) fomentd el desarrollo del

Espana distinguio al Dr. Santalo con la
"Encomienda Alfonso X"

conocimiento y personalmente cultivd
las letras, la historia y las ciencias. Esta
labor le valid el apelativo de “el Sabio”
con el que paso a la historia.

EDUCACION EN LA ARGENTINA

Una revista de actualidad educativa

E/ Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion ha distribuido Zona Educativa, una publicacion
aestinada a informar sobre la marcha de /a reforma eaucativa.

Una nueva publicacion del Ministerio de
Culturay Educacion de la Nacion ha comen-
zado a distribuirse desde el mes de marzo.
Se trata de Zona Eaducativa, una revista de
distribucion gratuita, de cuidada edicién con-
cebida como un ‘espejo de /a transforma-
clon educativa’.

En la presentacion de su primer ndmero
los editores proponen inaugurar ‘wn espacio
de comunicacion entre fodos los actores de/
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ambito de /la educacion”e instan a que los
lectores se comuniquen y expresen en dis-
tintas paginas de la publicacion.

El material periodistico se organiza por
medio de secciones definidas. Entre ellas se
encuentran los informes especiales, los re-
portajes a autoridades oficiales y educado-
res, los perfiles educativos y la seccion esta-
distica. Ademas, existen divisiones dedica-
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das acadauno de los nuevos niveles educa-
tivos (la Educacion Inicial, la Educacion
General Basicay el Polimodal), a las provin-
cias y a la educacion internacional.

Los lectores son invitados a participar en
las tres secciones habilitadas al efecto: “Co-
rreo”, “Usted escribe” y “Preguntas y res-
puestas”. La direccion de Zona Educativaes
Pizzurno 935 of.123 (1020 Buenos Aires).
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JOSE MARIA TORRES

Por la Prof. Mabel MANACORDA de ROSETTI

Semblanza desarrollada en el acto de incorporacion a
la Academia e/ 6 de diciembre de 7993

a través de mis lecturas juveniles, las que admiraba mi
generacion.

Entre ellas, Juvenilia, de Miguel Cané. No fue un encuentro muy
feliz.

Cané en las primeras paginas relata con su estilo agil y sabroso,
una rebelion que organizaron los alumnos contra José Maria
Torres, a quien acusaban por su enérgica actitud frente a las
temibles y terribles travesuras de los estudiantes y por ser un
espanol, mondrquico, que pretendia gobernar e imponerse a los
alumnos, republicanos decididos.

Pero la disciplina del colegio mejord con el ingreso de José
Maria Torres que, como dice Cané, “con mano de hierro nos metid
envereda afuerzade castigos”. Sinembargo, aquellos admiradores
de la personalidad de Jacques, de su sabiduria y de su historia
politica, reconocieron cuanto le debian al vicerrector: “Sin su
energia perseverante, no hubiera concluido los estudios”, confiesa
Cané.

Alconocer, sinembargo, lapersonalidad de Torres y suactuacion
en Espanfa y en América, surgio ante mi la figura de un maestro,
decidido formador de maestros, y activo organizador de escuelas
normales. En una palabra, se destaca por su efectiva accion en
favor de un “normalismo”, que preparo a los docentes surgidos de
las escuelas normales de la Argentina, maestros que hicieron de la
escuela primaria de nuestro pais un modelo para Latinoamérica.

Me formé en esa escuela, en el Departamento de Aplicacion de
la Escuela Normal N° 4, con maestros que admirdbamos por la
amplitudy diversidad de sus conocimientos y por suresponsabilidad.

Maestros que despertaron nuestra curiosidad intelectual y el
respeto por un sabery unacultura estimulantes; maestros rigurosos
que nos exigian largas horas dedicadas al estudio, que aceptabamos
complacidas.

Estos datos y estos recuerdos me impulsan a evocar el papel de
la ESCUELA NORMAL, asi con mayusculas, y su trascendencia en
un prolongado y fecundo periodo, de accion educativa eficaz.

Sé, hoy, que mis ocho afos de docente en los profesorados de
ensefianza primaria me permitieron evaluar el lento y penoso
proceso de deterioro en la formacion del maestro, la pérdida de la
fuerte vocacion docente, que la “vieja” Escuela Normal nosinculcaba

C onoci el nombre y la personalidad de José Maria Torres,

desde el segundo ano secundario, en que comenzaba la practica
de las clases en el Departamento de Aplicacion.

Desde luego, no es el objetivo de esta conferencia ofrecer una
solucidn para este problema, para lo cual no me siento capacitada.

Sdlo he querido consignar con la evocacién de mi experiencia
de vida, que hubo una etapa inolvidable y brillante en el desarrollo
de la escuela primaria argentina, que gracias a Dios pude vivir
plenamente.

José Maria Torres' nacié en Malaga, en 1825. “Termind sus
estudios enla Escuela Normal Central, que tiempo antes habia sido
fundada en Madrid, con el objeto de formar directores de Escuelas
Normales e Inspectores de Instruccion primaria. Sus estudios
terminaron brillantemente y le otorgaron el titulo de Profesor
Normal™2.

Su actividad enla creacion de escuelasy enlainspeccion de los
establecimientos primarios, tanto en Cadiz a donde fue trasladado
y en Madrid, revelan una decidida orientacion en sus proyectos
educativos: la ensefianza primaria y la Escuela Normal.

Abandond su pais para instalarse en Montevideo, pero pronto
setrasladé aBuenos Aires, donde fue nombrado —como ya dijimos—
vicedirector del Colegio Nacional de Buenos Aires e Inspector de
Escuelas de ese nivel, por su curriculo en el que las autoridades
espanolas avalaban sus logros en la organizacion de escuelas y en
las orientaciones y métodos didacticos.

Cumple luego una labor efectiva de inspeccidn de las escuelas
de Catamarca, La Rioja y las provincias de Cuyo, como reconoce
la memoria ministerial de 1872.

Por fin, en 1876 es llamado a hacerse cargo de la Escuela
Normal de Parana, como inspector de Colegios Nacionales hasta
que se lo designo director efectivo. Entonces comenzo la influencia
de la Escuela Normal de Parana que seria decisiva en la politica
educativa del pais.

Sefalemos algunos de los planteos que surgieron durante el
rectorado de Torres y que después sirvieron de modelo a otras
escuelas del pais:

1) La Escuela Normal se convierte en Escuela Normal de
Profesores. Con tres afos de estudios se obtiene el titulo de
maestra; después de dos afos mas, el de profesor.

2) En 1880, presenta un plan de estudios en el que da
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preeminencia a la ensenanza de/ Castellano, entre otras materias:
Matematica, Pedagogia, Critica y Practica de la Ensenanza y
Ciencias Naturales, no consideradas en planes anteriores .

3) Distribuy¢ cuidadosamente las horas de observaciony practica
de la ensefianza, destacando la funcion de la Escuela Normal.

4)Fundd en 1884 el Jardin de Infantes, el primero que funcionaba
en la Argentina.

5) EL Vicerrector que instauré un gobierno tirdnico en el Colegio
Nacional, defiende ahora la supresion de las torturas en la Escuela
Normal.

6) Presentd un plan para remodelar el nuevo edificio de la
Escuela Normal, que revelala capacidad de organizador de Torres,
al disefiar una construccion adecuada para formar maestros,
amplia y “funcional” a la vez.

Nos parece significativo consignar que en las distintas ciudades
delpais, losimportantes edificios de las escuelas normales reflejaban
los objetivos de una politica educativa. Cuando se inaugura el
nuevo edificio de la Escuela Normal de Parana, el 11 de diciembre
de 1884, el Ministro de Educacion y Justicia, doctor Eduardo Wilde,
que asistid al acto, reconocio que ese hecho demostraba laintencion
del gobierno “sobre los destinos futuros de esa gran institucion”.

La Escuela Normal estaba en la mira de la accion educativa de
las autoridades de entonces, que advertian la importancia de la
formacion del maestro para “educar al soberano”.

Problema acuciante que se resolvio con inteligencia en aquella

época.

Problema acuciante, que, como todos reconocen, subsiste, en
la actualidad.

Torres se alejade las actividades docentes, cansado y enfermo,
pero no abandona sus preocupaciones, dedicandose a la
elaboracion de textos pedagdgicos.

Es digno recordar su libro £/ arte de enseriar donde manifiesta
su capacidad didactica y su orientacion progresista para la época.
En uno de sus capitulos aparecen conceptos reveladores de su
posicion como maestro: “No decir nunca al nifio lo que puede
descubrir por si mismo”.

Y sobre el arte de preguntar, que considera “importante requisito
del buen maestro” dice: “Las preguntas que sirven directamente
para la ensefianza . . . construyense de modo que el discipulo se
veaincitado a ejecutar sus facultades reflexivas, para descubrir por
si mismo la verdad”.

Muere en Gualeguay, Entre Rios, en casa de suyerno, en 1895.

Notas

1. Agradezco ala profesora Celia Agudo de Cdrsico los materiales
que me ha proporcionado sobre la vida y actuacion de Torres

2. Sara Figueroa: La Escuela Normal de Parand, Predassi,
impresores. Parana, 1934.

3. José Maria Torres: £/ arte de enseriar, Angel Estrada, quinta
edicion.

RODOLFO RIVAROLA

Por el Doctor Pedro José FRIAS

Semblanza desarrollada en el acto de incorporacion a
la Academia e/ 7 de junio de 7993

s6lo una fuerte vocacion docente -la de ensefar y

ser ensefiado- vencid mis escrupulos.
Pero no vacilé en la eleccidn del sillon: Rodolfo Rlvarola.
Lo conocia por tradicion oral y por las evocaciones de
Garbarini Islas, Sanchez Viamonte y Saavedra Lamas’. Per-
tenecia a la generacion mas joven del 80. Desempefid la
catedra, la magistratura, fue publicista fecundo, Rector de la
Universidad de la Plata. Era una inteligencia penetrante que
no separaba la palabra del servicio; por eso consejero discre-
to y escuchado por su sola autoridad intelectual; trascenden-

A | agradecer esta honrosa designacion, advierto que

te, sin grandilocuencia e innovador, pero irreverente. La
escena publica le era connatural, pero no fue politico ni
siquiera cuando trato de fundar el Partido Unitario. Yo, fede-
ral convencido, he dicho siempre que bendigo a mis antepa-
sados unitarios que después de Caseros fueron tan buenos
federales. Quizas Rlvarola pensaria asi ahora.

Nota: 1. G. Garbarini Islas, en Anales de la Academia
Nacional de Ciencias Morales y Politicas, volumen 17 (Bue-
nos Aires, 1988); G. Sanchez Viamonte, eodem, volumen 1;
Gran enciclopedia argentina, Abad de Santillan, tomo 7 (Bue-
nos Aires: Ediar, 1976).
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