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UNA NUEVA SEDE
PARA NUESTRA
CORPORACION

La inauguracién de una nueva sede
del Ministerio de Educacién y Justicia que
alberga al Consejo Interuniversitario Nacio-
nal y a la Academia Nacional de Educacién,
en la calle Pacheco de Melo 2084, se reali-
z6 con la presencia del Ministro de la car-
tera, Prof. Antonio Salonia.

Estuvieron presentes en el acto el
subsecretario de Educacion, Dr. Luis Ba-
rry; el director nacional de Asuntos Uni-
versitarios, Dr. José Luis De Imaz; el pre-
sidente del CIN, Dr. Juan Carlos Busnelli,
rector de la Universidad de Lujan; y el
presidente de la Academia Nacional de
Educacion, Dr. Avelino Porto, entre otros,
ademé4s de los académicos miembros de
nuestra corporacion.

El Prof. Salonia, sefialé en la opor-
tunidad que “una de las experiencias mas
satisfactorias como académico y como
polrtico para mf fue el trabajo en la Aca-

demia Nacional de Educacién. Hemos re-
cogido un ejemplo de civismo, madurez,
responsabilidad y coincidencia por enci-
ma de las ideas de todos”,

Por su parte, el Dr. Porto agrade-
ciendo al ministro de Educacién expresé
que la corporacién “estard a la altura de
este gesto y regresard con creces tan no-
ble actitud”, lLuego apuntd: “cuando los
temas que mdés ocupan nuestro tiempo
cotidiano se refieren a cuestiones econd-
micas, de manejo de la moneda, es porque
los fundamentos vitales de constitucién
individual y social han cedido su espacio;
nos urge recobrar el interds por la ética, la
moral y la civilizacién polrtica. Pensamos
que muchos podemos ayudar a modificar
el actual estado de cosas.”’

A continuacion se descubrieron sen-
das placas recordatorias y se recorrieron
las nuevas instalaciones,

RENOVACION
DE
AUTORIDADES

Le

El 30 de julio se realiz6 la Asam
blea General Ordinaria para la renova-
cién de autoridades de la Academia
Nacional de Educacién. Ei Dr. Avelino
Porto fue reelecto presidente por el
periodo 1990-1992. La nueva Comi-
sion Directiva qued6 constituida de la
siguiente manera: Vicepresidente: Prof.
Gilda Lamarque de Romero Brest; Se-
cretario: Prof. Alfredo van Gelderen:
Tesorero: Dr. Luis Ricardo Silva; Voca-
les: Dr. Héctor Félix Bravo, Prof. An-
tonio Salonia y Prof. Gregorio Wein-
berg; Revisor de cuentas: Dr, Alberto
Taquini (h); Revisor de cuentas suplen-
te: R.P. Fernando Storni S.J.

Varias personalidades y miem-
bros de la corporacion disertaron en
las sesiones privadas y publicas de la
Academia Nacional de Educacion.

Durante las sesiones privadas, la
Prof. Ana Maria Eichelbaum de Babi-
ni realizé una exposicién sobre su libro
“Sociologra de la Educacién” en el que
se efectlla un enfoque macrosocial de
la educacién como fendmeno y como
proceso desde un punto de vista com-
parativo. También ante los académicos
disert6 el Dr. Detlef Rost, profesor de
la Universidad de Marburgo, quien se
refiri6 a la comprension de la lectura,
la ansiedad en las pruebas de evalua-
cién, y a los superdotados. “Compren-

LAS SESIONES PUBLICAS Y
PRIVADAS DE LA ACADEMIA

sion lectora”, fue el tema que abordd
la Prof. Celia Agudo de Corsico; desa-
rrolld las estrategias de la comprension
lectora y el papel de ia discriminacidn
visual, la codificacién fonolégica y el
acceso léxico, y la memoria y el signi-
ficado, entre otras cuestiones.

Por su parte, en las reuniones p(-
blicas, el Dr. Juan Carlos Agulla pre-
sentd su trabajo “E/ profesor de dere-
cho”; y el Prof. Justin Thorens, presi-
dente de la Asociacién Internacional
de Universidades pronuncié una confe-
rencia sobre “El fin de la era de las
ideologias como un nuevo marco para
el desarrollo universitario internacio-
nal”,

~

Se realiz6 este afio, por primera
vez, el ciclo “Didlogos en la Academia
Nacional de Educacién”, En primer lu-
gar, los ingenieros Alberto Costantini,
Eitel Laurfa y Marcelo Sobrevila leye-
ron un trabajo conjunto sobre “La
formacién del ingeniero”; y en un se-
gundo encuentro los doctores Virgilio
Foglia y Osvaldo Fustinoni abordaron
“La formacién del médico”.

Por dltimo, el Prof. Evandro
Agazzi, de la Federacién Internacional
de Sociedades Filos6ficas hablé sobre
“El papel y la significacién de I3 filo-
sofia en el mundo actual”,

2 ACADEMIA NACIONAL DE EDUCACION



IDEAS V TRABAJOS

JUAN MARIA GUTIERREZ Y
LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

Por el Dr. Gregorio Weinberg

Se trata de la disertacién realizada con motivo de su incorporacién
académica el 1° de junio de 1987.

P

EI tema escogido para esta oportunidad quiz4 requiera una acla-
racion,

Nos ocuparemos de una de las figuras menos conocidas y es-
tudiadas de entre las de primera magnitud de nuestra vida politica
y cultural del siglo XIX: la de Juan Marfa Gutiérrez, y més en par-
ticular, en su desempeiio como Rector de 1a Universidad de Buenos
Aires.

Aconseja la tradicidon académica que parte del discurso debe
dedicarse a recordar la personalidad del patrono dei sillén con que
uno ha sido honrado; y la otra, a un tema afi'n a las inquietudes de
quien con este acto se incorpora formalmente. En este caso ambas
se superponen, pues se nos ha distinguido designdndonos para ocu-
par el que lleva ese nombre ilustre, Nos ocuparemos, por tanto, de
su vida y su obra, en forma harto sucinta.

Y hacerlo nos complace sobremanera porque esta oportuni-
dad nos permite cumplir con una deuda de gratitud con uno de los
mayores arquitectos de nuestra cuitura y civilidad, lo que posibilita
simultdneamente reflexionar, siquiera de paso, sobre los caracteres
¢ " 1 prolongado y decisivo perfodo de nuestra vida nacional.

Pocos hombres como Don Juan Maria —y lo Hamamos con
esa familiaridad en la cual se confundfan, a juicio de Rafael Aiberto
Arrieta, el trato del vecindario y el reconocimiento del sefiorio
—ofrecen mis abundosas facetas en su personalidad rica y variada
en matices. Pero todas elias integradas en las de un hombre equili-
brado, profundo, sereno, principista por donde se io aborde. O para
decirlo con las palabras pronunciadas por Juan P. Ramos, al ocu-
par, en 1939, el sillon que también lleva el nombre de Gutiérrez en
la Academia Argentina de Letras: “Fue un hombre de vida quieta
y actividad impresionante”’, quien, ademas, ‘tuvo el buen gusto de
no ser enfético, solemne o amanerado”.

Y el tema nos seduce porque confesamos experimentar por él
una particular devocién acerca de la cual creemos haber dado prue-
bas frecuentes desde que publicamos, hace exactamente treinta
afios, un volumen integrado por algunos de sus estudios sobre Es-
critores Coloniales Americanos (Editorial Raigal, 1957), precedido
por un estudio preliminar; constitufa aquel libro parte de un pro-
yecto més ambicioso que, infortunadamente, qued6 trunco y frus-
trado, M4s adelante, y tampoco pretendemos mencionar todos los
trabajos que al andlisis de su obra dedicamos, escribimos en 1959
—con motivo del sesquicentenario de su nacimiento— un extenso
ensayo en una revista argentina, hoy desaparecida, como tantas
otras; también en la Revista de la Universidad de Buenos Aires
aparecié un articulo nuestro sobre la personalidad de Gutiérrez

observada sélo a través de su epistolario en el nGmero especial de
homenaje que le dedicé la UBA; afios después escribimos un
fasciculo editado por el CEAL y luego reeditado en 1979, Més que
mentar nuestros trabajos sobre su figura, deseamos manifestar pd-
blicamente cudn antiguo es nuestro interés por este intelectual

argentino arquet(pico,
Para finalizar una asaz somera incursion bibliogréfica digamos

que las obras de Gutiérrez publicadas son escasas en proporcién a su
vasta produccién, gran parte de la cual sigue dispersa por publica-
ciones periddicas o permanece inédita; y ademas esos pocos libros
son hoy inhallables; las obras a él dedicadas apenas alcanzan a la
media docena; recordemos las Gitimas: la de Marfa Schweistein de
Riedel es de 1940; la de Ernesto Morales de 1937; la de Carlos
Urien de 1909; la de Antonio Zinny de 1878; lo que no excluye en-
sayos enjundiosos y enriquecedores, Por constituir un hecho infre-
cuente merece recordarse que el Congreso de la Nacién —custodio
de su biblioteca y papeles— estd ahora publicando los testimonios
de su Archivo, y donde a la fecha aparecieron cinco volamenes
ejemplarmente editados.

Con referencia a su nombradfa digamos que por su actividad’
politica no alcanzé, por ejemplo, la trascendencia piblica que tu-
vieron, en su momento, Sarmiento o Mitre. Tampoco como escri-
tor, y a pesar de la magnitud y valor de su produccién, dej6 trabajo
orgdnico alguno de repercusién comparable al Dogma Socialista,
Facundo, Bases, o las Historias de San Martin y de Belgrano. De
todos modos, su labor, estd muy injustamente relegada, desatendi-
da o, expresado con palabras de N. Besio Moreno, “la multiplicidad
de su obra ha sido leida por juicios unilaterales’”. De todas maneras
debe considerirsele como uno de los integrantes mas sélidos de
nuestra tradicién intelectual. Trabaj6, sin alharacas y con hondura,
en disciplinas entonces apenas estimadas como la historia, la critica
literaria, la reflexién sobre el quehacer educativo, los estudios bi-
bliograficos, etc.; también particip6 en otras actividades fundamen-
tales sin brillo exterior ni repercusién inmediata. Juan Bautista Al-
berdi —nada menos que Alberdi— lo compar6 con San Martin; asi,
escribe: “’La afinidad entre San Martfn y Gutiérrez viene de que los
dos eran simbolos de la misma cosa: la Independencia; el uno re-
presentaba al guerrero, el otro como hombre de Estado’”, y poco
més adelante afade: “He tomado a Gutiérrez como un fanatico de
San Martin, cuando no fue en realidad sino su colaborador mas
eminente en la grande empresa de hacer de su pafs nativo un Esta-
do o Naciétn Argentina: el uno de hecho por la espada; el otro de
derecho por un tratado de paz y reconocimiento”.

ACADEMIA NACIONAL DE EDUCACION 3
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Nacié Juan Maria Gutiérrez en Buenos Aires el 6 de mayo
de 1809, con Mayo, como le complacia manifestar, o como alguna
vez escribi6 “hermano de leche de la Revolucién’. Su adolescencia
y juventud no le demandaron participacioén directa en las guerras
de la independencia —en cierta forma ya consolidada— pero en
cambio si{ le reclamaron una militancia y un desvelo permanentes
en defensa de esos principios y de esas convicciones que constitu-
yen la piedra angular de su edificio ideoldgico: “’la propagacion de
las luces” como entonces se decfa, la emancipacién intelectual y el
aseguramiento de nuestra identidad cultural,

En su primera juventud estudié topografia y mas tarde dere-
cho; su eleccion inicial de la ingenierfa, escribe Alberdi, debe atri-
buirse al hecho de que eran “carreras del dfa en aquel pafs sin ca-
minos, sin puentes, sin canales”. Ahora bien, sus cursos los realizé
al lado de los grandes maestros que por entonces ensefiaban, y por
quienes mantuvo un culto de por vida, tal el caso de Vicente Lépez
y Planes. Y lo hizo en la Universidad fundada por la generacion ri-
vadaviana, es decir en claustros donde se anhelaba formar una nue-
va clase dirigente, amén de los profesionales actualizados que el
pafs reclamaba para su transformacion. En bdsqueda de dichos
objetivos se demandaron profesores en el extranjero, se dotaron
becas para acercar jovenes del interior, se publicaron los primeros
libros de texto universitarios escritos entre nosotros, y se intenta-
ron tantas otras iniciativas que, por un momento, convirtieron la
ciudad de Buenos Aires en un hervidero de ideas y una forja de es-
peranzas.

Su vocacién por los quehaceres vinculados a la inteligencia
fue precoz; esto explica que tempranamente se haya acercado a
los hombres que nuestra historia identifica como la ‘‘generacion
del 37”. Su discurso, “Fisonomia del saber espaiol: cusl deba
ser entre nosotros”, en la sesidn inaugural del Salén Literario
—en cuya oportunidad también hablaron Alberdi y Sastre— anti-
cipa ya sus intuiciones cardinales, y su actitud como intelectual
frente a los problemas decisivos que debia enfrentar el pafs, las
exigencias que planteaba la cabal comprensién de su historia, su
tradicién y su porvenir, la maduracién de sus ideas, el progresivo
ensanchamiento de su horizonte mental; la perceptible influencia
echeverriana, sus viajes y experiencias posteriores, contribuirdn a
perfilar con mayor fidelidad su vigorosa concepcién democrética
y su consecuente y avanzado liberalismo, coloreado con el aura en-
tonces prestigiosa del romanticismo social. Sus ideas y su estilo,
estuvieron siempre impregnados de un ligero toque volteriano,
es decir, una ironia intencionada y cierto disconformismo construc-
tivo, Demasiado conocidos son los lineamientos ideolégicos de
aquellos patriotas para que insistamos hoy en caracterizarlos; des-
taquemos apenas la funcién docente que asignaban a su actividad,

Colabor6é Gutiérrez en La Moda y en El Iniciador, para citar
s6io dos publicaciones de sobresaliente interés, como antes ya lo
habra hecho en otras menos afamadas. Estrecho6 filas junto a Eche-
verria, el maestro de la Asociacion de Mayo, cuyo lema constitufa
toda una definicién: “Mayo, Progreso y Democracia”. Conoce la
carcel y los grillos por “cajetilla” y “hablantin’’, Luego, como tan-
tos otros de su generacién, su exilio; a Montevideo en este caso.
Participé alli en el hoy célebre Certamen Poético, cuyas bases es-
tablecran: ““Al individuo que presente la mejor composicién poéti-
ca, en celebridad de la Revolucién de Mayo, de los obsticulos que
tuvo que vencer y de los beneficios que ha producido al Continen-
te Sud-Americano, es ofrecido el premio, que deberd consistir en
una medalla de oro, que en su anverso tendr: Republica Oriental,
25 de Mayo de 1841, entre dos ramas de laurel; y en su reverso, A/
Mérito Poético, entre una orla de siempreviva y rosas”. A Mayo”,
la composicion galardonada, revela sus afortunadas dotes liricas y
su inspiracion ciudadana. Mas aquellos torneos, y el consiguiente
éxito mundano, tampoco le hicieron preterir sus obligaciones poli-
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ticas; colabora asf tanto en Ia defensa de la ciudad sitiada, haciendo
planos con la destreza adquirida en sus afios mozos, como ponien-
do su pluma inspirada al servicio de E/ Talismén, Tirteo, etc., y
tantas otras publicaciones roménticamente combativas.

Luego de un par de afios de intensa actividad politicay lite-
raria en la capital uruguaya, se dirige a Europa en compafiia de
Alberdi, con quien recorrer§ varios pafses, para regresar al Nuevo
Mundo antes de ocho meses de su alejamiento. Luego, Brasii, Chi-
le y un répido viaje al Ecuador, sefialan el itinerario de un hombre
proscripto de su tierra y en busca de sf mismo. Entre tanto, todas
las noticias procedentes de Buenos Aires testimoniaban que el
clima bonaerense porfiaba en cancelar las inquietudes, mortificar
los suefios y lastimar las ideas.

Por vocacion, y también por necesidad de ganarse el sustento,
se dedica a la ensefianza; asi, llegd a ser director de la Escuela de
Nautica de Valparalso; también lo atrajeron el periodismo (en
Chile escribe en El Comercio, La Tribuna, La Crénica, estos dos
altimos dirigidos por Sarmiento), y e! estudio de la historia litera-
ria del continente, una de sus més caras y perdurables devociones. .

En medio de todas aquellas tareas y obligaciones se h.
del tiempo suficiente para ordenar los copiosos materiales acumu-
lados a lo largo de sus viajes y de su intenso intercambio epistolar,
para proseguir publicando su América Poética, Coleccién escogida
de composiciones en verso escrita por americanos en el presente
siglo con noticias biogrdficas y juicios crrticos, cuya primera en-
trega —fueron trece en total— aparecid en febrero de 1846, Vein-
te afios después, sensiblemente ampliada, se volverfa a publicar en

‘Buenos Aires. Es, nada menos, que la primera antologia america-

na. Hay mucha largueza y audacia en el intento y en su realiza-
cion; que llenaba un vacfo lo demuestra el haber sido pronto
plagiada. Complementa América Poética, una precursora antolo-
gia de prosa. Preocupado buscaba siempre un mensaje en los en-
tresijos de la historia; asi reedité alli, entre otras varias obras, el
Arauco Domado, de Pedro de Ofa, poema desde hacia siglos ol-
vidado en Chile, y que encabezé con un estudio preliminar pron-
to reproducido por el hoy afamado Rivadeneira sin escripulos
sin remordimientos y, por supuesto, sin mencién del nombre del
autor. Rescataba de este modo un clasico esencial de la literatura
americana. Traducciones, ensayos, textos, comgletan su labor
silenciosa y eficaz, aillende los Andes, de sembrador empedern-q
de cultura.

Los ecos de Caseros repercuten como una conmovida clari-
nada; la Patria reclama y convoca a todos sus hijos, dispersos mu-
chos de ellos por los paises limitrofes. Gutiérrez, el hombre de
Mayo” lo llamd Ernesto Morales, es uno de los primeros en re-
gresar. Apenas han pasado escasos dfas de su llegada a Buenos
Aires, cuando las exigencias politicas de la grave hora por la que
atravesaba el pais —indeciso atin el rumbo de la organizacion— ha-
cen que Vicente L6pez, quien lo conocfa por haber sido su profe-
sor y su superior jerdrquico en la funcién piblica, lo designe Mi-
nistro de Gobierno; en el ejercicio de ese cargo le corresponde
defender el Tratado de San Nicolds, que encontré decidida oposi-
cion en la capital portefia. En medio de un clima tenso, henchido
de presagios y dificultades, se aleja hacia Santa Fe, donde partici-
pa en calidad de diputado por Entre Rios y miembro de la Comi-
sion de Negocios Constitucionales, en la redaccion de nuestra Car-
ta Magna, de cuyo anteproyecto es redactor principal junto a José
Benjam(n Gorostiaga. Indudablemente fue uno de los hombres que
mas gravitaron en su debate y aprobacion definitiva; asf lo atesti-
guan numerosos documentos contempordneos. Como lo aseguran
Antonio Sagarna y muchos otros estudiosos, suya es la redaccion
definitiva del Predmbulo de nuestra Constitucidn y de muchos
importantes artfculos de la misma; también de su autoria es ef
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mensaje que, en nombre de Urquiza, leyé Luis José de la Pefia al
inaugurar sus sesiones. Ademé&s, publica en Parana, E/ Nacional
Argentino, un periddico doctrinario.

En marzo de 1854 es designado por Urquiza ministro de
Relaciones Exteriores. El portefio desempefibse con la elevacién
que exigfa la hora; ningin resentimiento puede percibirse en su
conducta, s6lo su probado patriotismo lo anima. Prepar6, desde
Parana, las negociaciones previas que condujeron al reconocimien-
to de nuestra independencia por parte de Espafia, con lo que se
cierra todo un ciclo en las relaciones diplomaticas de nuestro pais.

Alejado de las actividades politicas, regresa a su ciudad na-
tal, donde trabajard siempre en faenas nobles y se prodigard en
iniciativas de trascendencia, pocas veces apreciadas en su momento,
Su cultura es universal; no se siente viajero provinciano trabado
por siglos y hemisferios; conoce y ahonda las mas altas manifes-
taciones del espiritu, cuyas trayectorias sigue con animo juvenil
y sensible.

En 1861 Mitre lo nombra Rector de la Universidad de Bue-
~as Aires —aquella misma Universidad en cuyos claustros habfa

«uudiado y sofiado, y de los cuales lo apartaron las circunstancias
conocidas—, puesto que ocupard por mas de doce afios, hasta su
jubilacion. Desde ese cargo, fundamental entonces para el desen-
volvimiento de la inteligencia argentina, realiza una labor s6lo
comparable a la de Andrés Bello en Chile. Nuestra maxima casa
de estudios se modernizard sustancialmente y adquirird prestigio
continental gracias a las innovaciones y propuestas que enseguida
veremos en la segunda parte de esta disertacién.

Pero también serdn esos afios de magisterio muy fecundo

de su labor escrita. En 1868 publica Noticias histéricas sobre el
origen y desarrollo de la ensefianza publica superior en Buenos
Aires desde la época de la extincién de la Compadiia de Jests
en el afio 1767 hasta poco después de fundada la Universidad
en 1821, Con notas, biografias, datos estadfsticos y documentos
curiosos indditos o poco conocidos, obra fundamental para la his-
toria de nuestra cultura, y contra cuya difusion ha conspirado,
indudablemente, un tftulo tan extenso como poco seductor. Para
apreciar la magnitud de las aportaciones que trae la obra baste
pensar en qué situaciOn estarfamos sino dispusiésemos de la ri-
quisima e indispensable contribucién documental que brinda.
77 Al aho siguiente aparece el hermoso volumen de Poesia;
e--1870 da inicio a la publicacion de las Obras Completas de su
entrafiable amigo Esteban Echeverria, que encabeza con una ma-
gistral introduccibn de interés perdurable; rescat6, asi, para la
posteridad, la labor édita e inédita del autor del Dogma De
1871 es su trabajo mas orgdnico como crftico: Estudio sobre las
obras y la persona del literato y publicista argentino D. Juan de la
Cruz Varela.

Y por si ello no fuese suficiente para afianzar su puesto en
la historia de nuestra cultura, recordemos su colaboracion continua
en la Revista del Rio de la Plata, la Revista de Buenos Aires, El
Invélido Argentino, El Correo del Domingg para s6lo mentar
las publicaciones mas sobresalientes; alli, en esos trabajos, se en-
cuentra una verdadera cantera que anhelamos descubran las
nuevas generaciones. Hay, entre ellos, contribuciones sobresalien-
tes y precursoras sobre diferentes materias de interés. Pasamos por
alto el meritorio esfuerzo de Gutiérrez de redactar textos para los
establecimientos educativos —en su abrumadora mayoria los libros
eran entonces importados o traducidos—, como La Constitucién de
Mayo, explicada sencillamente por preguntas y respuestas para
instruccion de la juventud (Parana, 1856); Geografia de la Repabli-
ca Argentina, para el uso de la juventud que se educa en sus escue-
las y colegios (Bs. As., 1877); Historia elemental del continente
americano, desde su descubrimiento hasta la independencia para

uso de las.escuelas y colegios (Bs. As., 1877); La historia argentina

al alcance de los nifios. Desde el descubrimiento hasta la adopcién
de la Constitucién Nacional cuyo espfritu se explica en este com-
pendio histérico; Pensamientos, méximas, sentencias, etc., de es-
critores, oradores y hombres de Estado de la Republica Argentina,
con notas y biografias; y conste que nada decimos de algunas de
sus valiosas traducciones, asi la Vida de Franklin de Mignet.

La personalidad de este sosegado trabajador de la cultura pa-
ra un sector significativo de la opinién pablica estuvo asociada, du-
rante muchos afios, a ciertas actitudes suyas que, en su momento
alcanzaron notable repercusién; asf, su apasionada defensa de la li-
bertad de cultos durante la Asamblea Constituyente de Santa Fe;
su apoyo a algunas iniciativas y a la politica provincial desarrollada
por Nicasio Orofio; y, sobre todo, aquella que mantuvo un eco més
perdurable, aludimos a su rechazo del diploma como miembro co-
rrespondiente de la Real Academia Espafiola, tema acerca del cual
entendemos cabe decir siquiera algunas palabras, no sin antes recor-
dar que sus gestos nunca fueron porfiados sino respondfan a sus
mas (ntimas convicciones: la repercusion que alcanzaron en su
momento debe atribuirse a las circunstancias y al significado con-
temporaneo de su posicion. Ahora bien, y sin-pretender evaluar los
alcances de dichas controversias convengamos que todas ellas han
dejado sus rastros en la conformaciéon de nuestra personalidad cul-
tural y politica. “Como Diderot —y citamos otra vez un juicio de
Alberdi— Gutiérrez valfa més que sus obras”.

Para mejor discernir el caricter de la polémica en torno al
idioma recordemos previamente, con José Enrique Rodd, su “ame-
ricanismo literario”, esto es, “la reivindicacion de una autonomfa
intelectual en el anhelo de imprimir a las primeras tentativas de
una literatura americana sello peculiar y distinto, que fuese como la
sancion y el alarde de la independencia material y complementara
la libertad de pensamiento con la libertad de la expresién y de la
forma”, Para Rodé, a su vez, este “‘americanismo literario” se ex-
presa en “el sentimiento de la naturaleza” y en ‘el sentimiento de
la historia”. El primero, esto es, “el sentimiento de la naturaleza”
no sbélo supo rastrearlo Gutiérrez en su desvelo por autonomizar
la vision de nuestros escritores, prosistas y poetas, por arraigarlos
a la tierra, al cielo y al paisaje nuestros; lo expres6 asimismo como
autor de algunas valiosas composiciones de elevado lirismo, donde
revive aquella dimensidon. Entroncar con las grandes tradiciones: la
indigena, la gesta emancipadora, indica lo que Rod6é denominé “el
sentimiento de la historia”, vale decir, una mejor y més adecuada
comprensidon del proceso de surgimiento de nuestras nacionalida-
des, iluminadas por esa tendencia a emanciparse, a liberarse, que
no es, en modo alguno, renegar del pasado, sino asumirlo en forma
creadora y profunda,

El episodio del rechazo del diploma de la Real Academia pue-
de resumirse asi: durante su sesién del 11 de diciembre de 1872, y
a propuesta de algunos de sus miembros, la Academia design6 a
Gutiérrez miembro correspondiente extranjero. lLa carta del se-
cretario lleva fecha 30 de diciembre de 1873, es decir tiene un afio
de retraso; y por su parte el Consul de Espafia en Buenos Aires le
da traslado de la nota s6lo el 29 de diciembre de 1875, dos afios
mas tarde. . .

Dejando de lado la evidente descortesfa en la morosidad de
la comunicacion y otros detalles que analiza Ernesto Morales,
Gutiérrez rechaza su designacion a través de un articulo aparecido
en La Libertad del 5 de enero de 1876, texto pronto reproducido
en diversos periodicos nacionales y latinoamericanos; esta actitud
le provocé censuras de, entre otros, J. B. Alberdi, Benjam{n Vicuia
Mackenna, Francisco Berra, y sobre todo la destemplada de Juan
Martinez Villergas, en el Antén Perulero. )

Diez son las cartas que en La Libertad escribird Gutiérrez
firmandolas con el sugestivo seud6nimo de Un Portefio; expone
alli sus puntos de vista sin dejarse arrastrar por los provocadores
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juicios de Antén Perulero. Reposado, seguro de sf mismo, explica
sus ideas. Pais de formacion plural, donde se alienta fa inmigra-
cién como elemento integrante de una politica, se interroga: *‘¢{Es-
tard en nuestro interés crear obsticulos a una avenida que pone tal
vez en peligro la gramatica, pero puede ser fecunda para el pensa-
miento libre?”’. ¢Es mas importante el mantenimiento de una apa-
rente pureza formal que la posibilidad efectiva de adaptar el lengua-
je —instrumentalmente hablando— a las necesidades de los tiempos
nuevos? “El pensamiento se abre por su propia fuerza al cauce
por donde ha de correr, y esta fuerza es la salvaguardia verdadera
y Unica de las lenguas, las cuales no se ductilizan y perfeccionan
por obra de graméticos, sino por obra de los pensadores que de
ellas se sirven”. Muchos otros argumentos esgrime, y su comentario
estarfa fuera de lugar exponer en esta oportunidad asi observa,
“Chile y Venezuela tienen tanto derecho como Aragén y Andalu-
cia para que se toleren sus accidentales divergencias, cuando ias
patrocina la costumbre”,

El problema ha sido planteado, a partir de entonces, muchas
veces; y hoy debe hacérselo en términos bien diversos, pues se han
afadido nuevos y complejos elementos; de todos mdos su entendi-
miento requeriria mencionar aquf las ideas de un humanista y lin-
guista como Andrés Bello, de una postura no menos significativa.
Asi pues, en esa actitud debe verse, mas que una crftica frontal a
Espafia y sus tradiciones —como se ha sostenido con candidez—,
una afirmacion vehemente de nuestra personalidad intelectual y
la reivindicacion del derecho a un desarrollo autébnomo, sin lastres
heredados vy al servicio de nuevos objetivos: republicanos, democr-
ticos, creadores.

Deseariamos creer que, cuando el 1° de abril de 1861, por
designacién de Bartolomé Mitre, gobernador de Buenos Aires, Juan
Maria Gutiérrez se convierte en Rector de la Universidad de Buenos
Aires, muchas evocaciones y reminiscencias debieron agolparse a su
espiritu. Los beneméritos claustros donde cursé sus estudios supe-
riores y descubrié su vocacion, al recuerdo de sus compaiieros de
estudios y el de sus maestros méas queridos: Echeverria, Alberdi,
Lopez, y tantos otros; y también, ¢por qué no? —quizd como
contraste— aquella vivencia profunda de la vida universitaria colo-
nial del siglo XVIII que experiment6 cuando, al visitar San' Marcos,
en la que habia sido la opulenta y orguliosa Lima de antafio, se
detuvo delante del retrato de un personaje agobiado por los afios,
los titulos y la peluca, que tenia al pie la siguiente inscripcién:
“Doctor don Pedro de Peraita y Barnuevo Rocha y Benavidez,
natural de Lima, Abogado de su Real Audiencia, Contador de
Cuentas y Particiones en ella y en los demas tribunales de S. M.
Jubilado de esta Santa Iglesia Catedral, Catedratico de Prima de
matematicas en fa Real Universidad de San Marcos y Rector de ella
tres aflos. Cosmografo mayor e Ingeniero de estos reinos del Perd y
socio correspondiente de la Academia Real de las Ciencias de
Paris”’. Fue toda una revelacion, y al "monstruo de erudicidon”
como lo calific6 Don Juan Marfa, le dedicé un extenso estudio,
verdadero fresco de la cultura barroca decadente, alin no superado
pero si plagiado.

Mas también se congregarfan en torno del flamante Rector
los suefios postergados, las esperanzas puestas en el pafs en proceso
de organizacion institucional, las necesidades que planteaba la idea
de “progreso”, las urgencias del tiempo perdido, el apuro por re-
cuperarlo. Y sobre todo reflexionarfa sobre ta necesidad de enfren-
tar la rutina y la exigencia de rescatar a la ensefianza de su caricter
limitadamente profesionalista.

Pero la realidad le mostraria otro rostro. Pobreza de recursos,
edificios vetustos e inadecuados, desorden administrativo, indefini-
cién de objetivos, prejuicios afiejos e intereses cristalizados, Ade-
mds su universidad, mas que modesta, estaba integrada por apenas

dos departamentos, el de Estudios Preparatorios y el de Jurispru-
dencia. Medicina se integrarfa a la universidad s6lo en 1874. Ei
cargo mds que respetabilidad exigfa devocién y responsabilidad,
reclamaba imaginacion, paciencia, sensibilidad, dotes diplomaticas
para obtener recursos y modernizar a los viejos catedraticos. En su
reducido despacho, agobiado por papeles y libros, su espfritu aus-
tero y republicano memoraria més de una vez al legendario Peralta
y Barnuevo, abrumado éste por los oropeles y aquella retérica que
solia confudirse con sabiduria; y pensaria entonces, con energia
redoblada, en la urgencia de reencauzar la inteligencia argentina
por otros senderos, mds acordes con las demandas de una sociedad,
de una economfa, de una cultura en transformacion. La Universi-
dad no era por cierto el centro de la vida intelectual de la Naci6n,
pero ¢l la conduciria pronto a desempeiiar un papel sobresaliente
en |a generacién de conocimientos, en el despertar de vocaciones,
en la afirmacién de la personalidad de nuestro pafs.

Una de las contribuciones mayores y més perdurables del pa-
so de Gutiérrez por el Rectorado de la Universidad de Buenos Aires
serd la creacion del Departamento de Ciencias Exactas, de dor
surgieron las actuales Facultades de Ingenierfa, de Ciencias Exa.-
tas y de Arquitectura. Seguir su trayectoria y desenvolvimiento
seria sumamente revelador, y si bien no podemos hacerlo en sus
detalles en esta circunstancia, tampoco cabe omitir por lo menos
algunos pasos y ciertas ideas inspiradoras. M4s antes aludamos si-
quiera a un antecedente directo. El Consejo de Instruccién Pablica,
designado por decreto del 23 de febrero de 1855 y constituido por
un grupo representativo de personalidades encabezadas por el en-
tonces Rector José Barros Pazos, en su reunion del 26 de abril de
dicho afio, y segin consta en el acta, considers un proyecto eleva-
do por el Ing. Carlos Enrique Pellegrini en favor de la creacion, en
la Universidad, de ‘““una Facultad de Ingenieros; entendiendo é!
por tales también a los agrimensores, arquitectos, mecénicos, etc.,
de cuyas luces tenia tanta falta el pais”. En rigor, y la observacion
es de N. Besio Moreno, se proponfa méis bien una suerte de poli-
técnico que lo que hoy considerarfamos un centro de altos estudios.

La siguiente mencidon ya se acerca mas directamente al fondo
del tema. El Rector de la Universidad, ahora Juan Marfa Gutiérrez,
eleva una extensa nota al Ministro de Gobierno Mariano Acosta,
con fecha 14 de marzo de 1863, proponiendo concretamente crear
un Departamento de Ciencias Exactas. Extraemos de dicho dt
mento, muy poco conocido, algunos pérrafos significativos acerca
de las ideas vertebrales del proyecto.

“Yo ahorraré a V.E. —le dice Gutiérrez— la desabrida tarea
de leer una exposicion de las ventajas que reportaria al pafs el es-
tablecimiento en tan grande escala del estudio de las ciencias de
aplicacién. No hay quien no reconozca su importancia, y no con-
fiese que el progreso material del mundo moderno, y sefialadamen-
te en el siglo Gitimo y en el presente, es debido en su mayor parte
a las verdades fisico-mateméticas diseminadas con generalidad y
puestas al servicio de las necesidades piblicas e individuales. Este
poder de la ciencia, fue también advertido entre nosotros desde los
primeros dias de la Revolucién”. Obsérvense en este breve pasaje
dos ideas capitales: la trascendencia de las hoy Ilamadas ciencias
bésicas y el recuerdo de la tradicién; sobre esto Gltimo trae a co-
laciébn, una impresionante cita de la Abeja Argentina, que trans-
parenta la lucidez de aquella generaci6n. Y preguntémonos aquf,
siquiera de paso, qué nos acaece a los argentinos, que no podemos
realizar lo que nuestros antepasados ya avizoraron como funda-
mental hace 150 afios.

Prosigamos. Gutiérrez enuncia sus criterios; asi expone la
necesidad de contratar sabios extranjeros para promover estos
estudios. Dice Don Juan Maria: “’Esos profesores, como que han
de mantenerse aquf en la misma esfera que tenian en su patria, no
se entregaran a la practica publica de su profesiones, y podran
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prestar con imparcialidad servicios importantes a la administracion,
siempre que ella necesite de la intervencidn cientifica para ilustrar-
se en cuestiones de interés general. Ellos, por ultimo, fundando la
escuela de alta ensefianza y aclimatados en nuestra sociedad, con-
tribuiran a generalizar el gusto por el estudio de las ciencias y nos
dardn a conocer en sus trabajos aquellas riquezas y recursos del
suelo argentino que la naturaleza no revela sino a quien sabe inte-
rrogarla”. Y prosigue: “De manera que a la vuelta de pocos aiios,
no s6lo se veria difundida la doctrina matematica en el pafs, sino
por una consecuencia natural de este hecho se establecerian sin di-
ticultad las escuelas de aplicacién (subrayado en el original), en
las cuales se especializaria el estudio a las aplicaciones de cada uno
de los ramos del programa”. Para hacer més inteligible el parrafo
nosotros traducirfamos “doctrina matematica’ por “método cien-
tifico”.

Con la colaboracién de Paolo Mantegazza, se contratan tres
sabios italianos: Bernardino Speluzzi, Emilio Rosetti y Pellegrino
Stroebel (este ultimo retornard pronto a Europa y serd sustituido

or Juan Ramorino). De paso digamos que disponemos del texto

3l contrato que este Gltimo suscribe con el Gobierno de la Pro-
vincia de Buenos Aires, y que lamentablemente ni siquiera puedo
comentar aunque se trata de una pieza de real interés por las sal-
vaguardas y beneficios que expone.

Los afanes del Rector también estaban vueltos hacia la adqui-
sicion de aparatos para equipar gabinetes y laboratorios de fisicay
quimica y debfa preocuparse por facilitar los trdmites aduaneros.
En este sentido solicita al Presidente de la Repablica facilidades pa-
ra que dejen bajar directamente los cajones que contienen el ins-
trumental, y como reza la nota: “libres de derechos y de guardas
y vistas y de otros empleados que desbaratan torpemente con sus
terribles cortafierros cuanto cajon les viene a la mano”’. Como se
advertird muchos de nuestros vicios vienen de muy lejos.

Pero adelantemos que el tiempo apremia. Con fecha 16 de
junio de 1865 se sanciona un decreto, cuyo articulo primero dice:
Establécese en la Universidad de Buenos Aires un Departamento de
Ciencias Exactas, comprendiendo la ensefianza de las mateméticas
puras, aplicadas y de la historia natural”. Quedaban asi fundados
estos estudios sobre bases orgénicas y permanentes. Y si las inicia-
tivas se evalGan por sus frutos, recordemos que, de acuerdo con lo
~~avisto, egresaron de aquellas aulas los primeros ingenieros, cari-
..usamente llamados por la posteridad, los doce ap6stoles: Valen-
tin Balbin, Santiago Brian, Adoifo Buttner, Jorge Coquet, Luis A.
Huergo, Francisco Lavalle, Carlos Olivera, Matras G. Sdnchez, Luis
Silveyra, Zacarfas Tapia, Guillermo Villanueva y Guillermo White,
de sobresaliente actuacién académica y profesional todos ellos. Lie-
gados a este punto justicia es recordar a José Babini, quien fue uno
de los que vio con mayor sagacidad las contradicciones entre la
orientacién que traté de imprimir a esos estudios el Rector y su
posterior encaminamiento profesionalista.

Otra iniciativa de Gutiérrez, aunque ésta no llegd a fructifi-
car, fue su propuesta de establecer un Departamento de Quimica y
Farmacia, y contaba con el decidido apoyo de la Sociedad Argenti-
na de Farmacia.

Por decreto del 3 de mayo de 1865, firmado por el Presiden-
te Bartolomé Mitre y su ministro Eduardo Costa, se constituye una
Comision encargada de proyectar un plan de instruccién general y
universitaria para ser sometido al Congreso; la integran: Juan Ma-
rfa Gutiérrez, José B. Gorostiaga, Juan Tompson, Amadeo Jac-
ques y Alberto Larroque. No abundaremos sobre el tema, del que
se ocupd con perspicacia, en su oportunidad, el Dr. Mario Justo
Lépez. El 6 de noviembre se entrega el extenso y ambicioso Plan;
entre los firmantes del mismo se advierten dos ausencias: la de Jac-
ques que murid inesperadamente, aunque dejé redactada su Memo-

ria que interesa sobre todo a la ensefianza media y la de Tompson
trasladado a Montevideo. El Proyecto de ley estd acompafiada de 9
anexos. Sefialemos, también aquf sélo algunos de los conceptos
esenciales: asi en su Art, 1 de la parte correspondiente a la ense-
fianza superior leemos: ‘““La ensefianza universitaria se propone
dos fines principales: 1°) Dar al entendimiento y a todas sus facul-
tades en todas sus direcciones posibles, una educacién general que
tas fortifique sin objeto particular determinado; 2°) preparar por
medio de estudios mas profundos, en cada una de las direcciones
abiertas a la actividad intelectual, hombres especiales, capaces de
tomar parte, cada uno en su esfera, tiempo y lugar, en el desempe-
fio de las altas funciones de la vida social”. En su trtulo IV, “De la
ensefianza superior”, el art, 26 enuncia gque *’La ensefianza superior
se divide en cuatro ramos principales o Facultades: la Facultad de
Leyes y Ciencias Politicas, la Facultad de Medicina y Cirugia, {a Fa-
cultad de Ciencias Exactas y la Facultad de Filosofia y Humanida-
des”. El articulo 27, § 3, reza: “’La Facultad de Ciencias Exactas
prepara para la profesién de ingeniero en la industria pablica y pri-
vada y en la agricultura, y para la de oficial en la marina y en los
cuerpos facultativos del ejército de tierra; finalmente, para la de
profesor cientifico en los establecimientos de instruccion pablica,
para lo cual dicha Facultad se considera como Escuela Normal Su-
perior de los que aspiren a esos cargos’’. Y por su lado la de Filo-
soffa y Humanidades, “que comprende la filosofra, ia historia y
todas las ciencias morales y politicas, preparan para todos las carre-
ras administrativas y es particularmente la Escuela Normal Superior
de profesores literarios de la ensefianza péblica”. Segan el art. 33
tos alumnos de cada Facultad cursardn obligatoriamente algunas
materias, que allf se indican, en otras Facultades, advertimos aquf,
en germen, una iniciativa de cardcter inter o transdisciplinaria. El
art. 34 por su parte establece en cuatro afios la duracién de los es-
tudios, cuyas ramas determina en cada caso, pero para el ejercicio
profesional estdn obligados a dos afios de préctica con especifica-
ciones de donde debfa realizarse. Ei art. 35 expone los requisitos
para lograr el titulo de Licenciado y el 36 para el de Doctor.

En E/ Invdlido Argentino, del 17 de marzo de 1867, puede
leerse una carta ‘’Confidencial y particular al Excmo. Sr. Goberna-
dor de la Provincia de Buenos Aires, Dr.D. Adoifo Alsina’ donde
propone establecer estudios superiores en materia de agricultura.
Sin entrar en mayores comentarios, pues mal puede constituir pro-
pdsito nuestro hacer su anélisis prolijo, detengdmonos en el siguien-
te pérrafo sugestivo: “Toda ciencia, tomada como ensefianza y
doctrina, puede compararse a un poderoso foco de luz que debe
mantenerse viva y para que cuando se apoque o amortigie al re-
partirse a lo lejos haya una fuente adonde acudir constantemente
para reparar esa pérdida. Constituyen ese foco de luz, que la vieja
retorica llamarfa antorcha, los maestros que han abrazado con su-
ficiente capacidad intelectual y aplicacién las verdades todas de la
ciencia a que se han dedicado, y de sus accesorias. De lo contrario
el empirismo atrevido harfa mé&s atrasos que la ignorancia misma,
y los hombres meramente pricticos ejercerfan un predominio no-
civo sin el freno y la direccidon de los verdaderos sabios. Este peli-
gro es inherente entre nosotros que nos vamos inclinando a poner
por modelo lo que sucede en el orden social de ciertos pueblos en
donde abundan los hombres capaces de hacer, sin advertir que ese
fendmeno es consecuencia de la ciencia distribuida por medio de
una educacion general y hébilmente encaminada desde la altura
hasta los méas humildes niveles. El brazo no es mas que un instru-
mento mecdnico que requiere ser guiado por una cabeza, ya se
halle ésta sobre los hombros de ese brazo o apartada de ellos, pero
siempre dirigiendo’’,

En la misma publicacién, con fecha 31 de marzo y 7 de abril,
prosigue Gutiérrez su prédica en favor del establecimiento de un
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Instituto Comercial de Buenos Aires, cuyos fundamentos y pro-
gramas expone por lo menudo, y constituyen, segin sus palabras
“un conjunto de creaciones de ensefianza publica superior aplica-
da”. Poco después, ahora el 5 de mayo de ese mismo afio de 1877,
y siempre en E/ Invdlido Argentino, se lee otra ‘‘carta a S.E. el
seflor Gobernador D. Adolfo Alsina proponiendo la creacion de
una Escuela de Nautica”.

En todas estas iniciativas predominan los rasgos formativos
en las disciplinas bdsicas, contrariamente a la estrechez profesio-
nalista que, de manera impropia, suele atribuirse a toda aquella
generacion,

En 1871 un incidente producido por el suicidio de un estu-
diante de derecho, reprobado en una materia de la carrera, desenca-
denéd un movimiento que puso de relieve ciertas tensiones y con-
tradicciones existentes, mds que en la misma Universidad en aquél
Departamento. Un grupo puso en duda, piblicamente, los métodos
de ensefianza utilizados y el nivel intelectual de los docentes, ade-
mas de denunciar anomalias administrativas. Y la disputa se trans-
formd, al cabo de dfas, en una verdadera agitacion estudiantil, con
su propio periddico, llamado E/ 13 de diciembre (fecha de suici-
dio), y su credo. Sin subestimar su importancia para la época, inte-
resa como antecedente de la reforma universitaria del 18, ya que
emplean tanto dicha expresibn como plantean reivindicaciones
muy semejantes, salvo la participacion de los alumnos que en mo-
mento alguno entonces aparece. Al enumerar sus objetivos mencio-
nan: *1°) provocar la Reforma necesaria de fa Universidad y demas
facultades cientificas de ensefianza de acuerdo con los intereses im-
personales de la ciencia y el interés personal de los que la cultivan;
2°) patrocinar la causa justa de todo estudiante, catedratico o em-
pleado; 3°) socorrer al estudiante indigente; 4°) alentar y estimular
al profesor distinguido; 5°) fomentar y promover el engrandeci-
miento de las facultades cientificas como instituciones al servicio
de la ciencia”. Son estas las demandas de nuestros estudiantes de
hace mas de un siglo. '

Abstraccion hecha de los detalles y de los incidente en aras a
la brevedad exigida, digamos que ese movimiento tuvo amplia re-
percusion periodistica; la mayor parte de las publicaciones abrid
sus paginas a los jovenes quejosos. Y como ilustracion recordemos
que el diario La Prensa editorializdé en estos términos: ““mientras
la cétedra no sea una categorfa, la Universidad serd una férmula
para ser doctores, pero no una fuente de ilustracién y de ciencia”.

Los estudiantes ponen en duda la autoridad intelectual y mo-
ral de algunos profesores, y discuten el régimen de su designacion,
el sistema de promociones, el caricter anticuado de los programas,
etc. Aunque en algin momento atribuyen debilidad a Juan Maria
Gutiérrez como Rector, en el manejo de la situacién y lo acusan
de distraerse leyendo pruebas de imprenta cuando debe integrar
mesas de exadmenes y desatender las exposiones, le reconocen, cier-
to es, “animado de un espfritu liberal y progresista que le honra;
ha introducido innovaciones fundamentales en los tres departa-
mentos de la ensefianza. Ellos tienen que despertar poderosas re-
sistencias en aquella parte conservadora de nuestra legislatura, que
va en diversas épocas ha esgrimido con ardor de espada contra la
reforma de la ensefianza. . .”.

Durante el acto de reapertura de las clases —luego de unas
tensas vacaciones— el rector, Juan Marfa Gutiérrez, manifesta, en-
tre otros conceptos: “Este establecimiento a mi cargo, responder§
a sus fines y hoy més que nunca redoblaremos nuestro celo todos
los que somos responsables en él de la dignidad moral y de su im-
portancia cientffica’’.

El gobierno provincial encomienda a Juan Marra Gutiérrez un
anteproyecto que estudie “las bases para una ley organica de ins-
truccion publica y sus fundamentos”, el que sers elevado el 9 de
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enero de 1872 y donde sostiene algunos de estos principios funda-
mentales:

1) La autonomlade la Universidad.

2) La organizacién democrética de la Universidad,
3) Lalibertad de c4tedra.

4) Gratuidad de la ensefianza superior,

Veamos ahora, con palabras del mismo Gutiérrez, como plan-
teaba estas cuestiones:

“La Universidad se gobierna a si misma y no responde sino
ante el pais y la opinién piblica de sus aciertos y sus errores’’; debe
gobernarse “con arreglo a sus leyes internas, que deben ser claras,
precisas, conocidas del pablico y aprobadas por la legislatura”; y
por supuesto debe dictar sus reglamentos internos, establecer sus
programas, designar y destituir sus profesores, etc,

Son sus objetivos: “dispensar la ciencia, con tanta perfeccion
y desarrollo como lo permiten el presupuesto provincial y los recur-
sos propios de la Universidad misma, dejando la mayor libertad po-.
sible al maestro para que ensefie segin su doctrina y su método,
al discipulo para que aprenda aquello que considere ser Gtil y ne-
cesario”.

Ademas, "“la Universidad autorizard en cualquiera de sus fa-
culatades e/ Profesorado libre. Cualquier individuo capaz y digno
de ensefiar una materia podrd abrir catedra de ella”. Criterio que
explica con los siguientes términos: la categorfa de profesores li-
bres que se introduce, hard imposible la estagnacion de la ciencia,
la perpetuidad -del error admitido y sancionado por la costumbre,
y hasta servird para corregir indirectamente el desacierto, en que
puede incurrir la Universidad, en la eleccién de sus profesores en
los concursos de oposicién”,

E! gobierno de cada facultad quedaba confiado a los docen-
tes en actividad y retirados de la misma y a un niimero de personas
designadas por ellas, “entre {os habitantes de la provincia que reu-
nen a su buen nombre conocido interés y competencia en la cien-
cia especial de la facultad que lo tlame a su seno”’,

Por su parte el Consejo Superior estarfa formado por los pro-
fesores todos de las distintas Facultades, con capacidad para desig-
nar Rector, secretario y contador-tesorero, ademés se institufa un
Consejo privado del que formaban parte el Rector, los Decar™
de las Facultades y el Secretario.

Estas ideas -—-avanzadas para su época y ain para la nuestra
en varios respectos— lo recomiendan a la posteridad, pues muchas
de ellas s6lo comenzaron a sostenerse bastante mas tarde y no siem-
pre en forma tan organica; dichas propuestas se integran armonio-
samente en la cosmovisién de este hombre de la generacidn sofia-
dora del 37 que también formd parte activa de la siguiente, la ge-
neracion constructora de la organizacion, Disponemos, sin posibi-
lidad de utilizar hoy, una copiosa cantidad de reglamentos, memo-
rias, etc., salidas de su pluma, en parte inéditos que enriquecerian
la imagen de su ideario educativo. Y esa misma escasez de tiempo
nos ha forzado a relegar todo un cimulo de iniciativas que hacen
a los contenidos de la ensefianza con particular referencia a los es-
tudios preparatorios, al incorporar disciplinas como historia, len-
guas y literaturas nacionales, y fortalecer nuevos métodos que res-
cataban los estudios comparativos, el espiritu crftico y la dimen-
si6bn histérica. Y recordemos aqui, con Tulio Halperfn Donghi,
que Gutiérrez: "‘sin desear la supresion de los estudios preparato-
rios, crefa que no debran ser ellos el (inico camino de acceso alas
facultades mayores; por el contrario juzgaba que el acceso a éstas
debra abrirse a todos, sin otra exigencia que la de un adecuado ni-
vel de preparacion, que debfa comprobarse, no mediante la presen-
tacion de ciertos certificados, sino por exdmenes que las mismas
facultades debran organizar”.
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Por todo lo sefialado hasta aquf, y muchos otros elementos
ilustrativos podrfan afiadirse, debemos admitir que fue Juan Ma-
ria Gutiérrez el primer rector de la U.B.A. en el sentido moderno
de la acepcién, y que al mismo tiempo que pensaba y construfa
la institucién escribfa su historia.

Retirado de sus funciones, prosigue cumpliendo significati-
vas actividades vinculadas siempre, y entrafiablemente, a la edu-
caciébn y a la cultura en todos sus niveles (as( ejerce la Presiden-
cia del Consejo de Instruccion Publica y luego la Jefatura del
Departamento de Escuelas). Se prodiga colaborando sin cesar en
numerosas publicaciones; es un concurrente cada vez més asiduo
a la tertulia del librero Carlos Casavalle; se convierte en uno de los
ejes mas activos e influyentes de la vida cultural argentina, punto
de, referencia de las nuevas generaciones y consultor respetado
de numerosos historiadores y biblidgrafos de toda América. Era un

intelectual arquetipico, comprometido con las rafces por su cono-
cimiento del pasado y también con el futuro por su vision prospec-
tiva de un pai's moderno y democraticamente constituido,

A pesar de su vieja dolencia cardiaca sigue trabajando, infa-
tigablemente, hasta el momento mismo de su muerte, que los sor-
prende en su casa de la calle Venezuela 162 (hoy 560), luego de
una intensa jornada: habia participado con fervor juvenil en los
actos de conmemoracién del centenario del nacimiento del general
San Martfn, una de sus caras devociones, como ya los hemos sefia-
lado; camin6 por la calle Florida confundido con el pueblo, y
cant6 el himno nacional de su maestro Vicente Lopez. Antes de
acostarse tombd la pluma y se puso a escribir una carta a su entra-
fiable amigo Juan Bautista Alberdi, con el prop6sito de trasmitir-
le las impresiones y emociones del dia. La carta quedé inconclusa;
era la madrugada del 26 de febrero de 1878,

LA TRANSFERENCIA DE LOS
SERVICIOS EDUCATIVOS NACIONALES

Por el Prof. Alfredo Van Gelderen

De especial actualidad, este trabajo resefia los antecedentes y
algunas reflexiones sobre el tema.

ya proximos al aiho 2000, considero que corresponde transcri-
I i pérrafo del afio 1900 (Diario de Sesiones - Cdmara de Diputa-
dos de la Nacion - 16 de mayo de 1900 - Pigs. 63 y 64) del “Pro-
vecto de ley de reformas educacionales”, del presidente Julio A,
Roca y el ministro Osvaldo Magnasco: “, . . tres conceptos funda-
mentales de gobiemo: primero a armonizar paulatinamente el régi-
men de la educacién y el de la constitucién polrtica, entregando a
cada provincia federada la administracién de la ensefianza en los di-
versos ramos que corresponden a la instruccién general del pueblo,
sin otras limitaciones que las derivadas de la constitucién nacional;
segundo, a integrar esa misma instruccién, subsanando las graves de-
ficiencias que hoy presentan bajo el punto de vista de su utilidad in-
dividual y colectiva inmediata, y tercero, a realizar esos dos propé6-
sitos en la medida de la capacidad econémica del pais y financiera,
asr del estado general como de los sectoriales”.

Quiero demostrar con la cita que no son nuevos en nuestra
politica educativa los planteos referidos a la transferencia de los ser-
vicios educativos escolares de la jurisdiccion nacional a las jurisdic-
ciones provinciales, de los niveles escolares del sistema a las que Roca
y Magnasco se refieren, hace 90 aiios, en su mensaje al Congreso.

El sistema educativo argentino ha ido “Del intento normativo
a los hechos configurativos”, segiin intenté demostrario en mi traba-
jo de “I/deas y propuestas para la educacién argentina”, el primer vo-
lumen de la Academia Nacional de Educacién, Por ello, 1a basqueda
de transformacion con nuevos hechos que cambien la configuracion
del sistema escolar. Hechos aditivos, no coordinados. Yuxtapuestos.:

Nuestro sistema escolar se federalizé, en su nivel primario, por
medio de las leyes 21.809 y 21.810, que transfirieron, en 1978, las
escuelas primarias nacionales a las Provincias y delegaron en el Terri-
torio Nacional de Tierra del Fuego, Antirtida e Islas del Atlantico
Sur y en la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires el gobierno
de la escolaridad primaria.

La Nacién conservé (inexplicablemente) un nimero reducido
de escuelas en su jurisdiccién, El Instituto Bernasconi, el Hogar Es-
cuela de Ezeiza, el complejo escolar de la Boca, escuielas diferenciales
o especiales y los cursos de aplicacion de las ex escuelas normales,
creadas para la prictica de la ensefianza de los alumnos normalistas.

Quedaron, también, en 1978, fuera del esquema de federaliza-
cidn las escuelas preprimarias y primarias incorporadas a la Nacion,
supervisadas por la Superintendencia Nacional de la Ensefianza Pri-
vada.

Hoy la Nacién continda supervisando escuelas de origen social
en nGmero de 342 preprimarias y 388 primarias en la Capital Fede-
ral, y, sorprendentemente, se mantienen escuelas preprimarias y pri-
marias en el interior del pafs, ain supervisadas por ia Nacién, 89 pre-
primarias y 118 primarias {cifras 1989 - Superintendencia Nacional
de ta Ensefianza Privada). )

Lo sefialado serfa el resto de lo que habria que transferir, des-
pués de 12 afios, para dar por terminado el proceso de federalizacion
de los servicios preprimarios y primarios, iniciado con las leyes nom-
bradas.
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Las leyes 21.809 y 21.810 no configuraron el primer intento
de la federalizacién de los servicios escolares iniciales. El intento de

1961 se frustré con anulaciones posteriores. Nuevos planteos hubo
de gobiernos militares. Finalmente, algunos servicios quedaron trans-
feridos, de distintos niveles, los que permanecieron en algunas pro-
vincias (Buenos Aires, Rio Negro, por ejemplo). Todo esto constitu-
ye la experiencia con que contamos, para no repetir omisiones y
errores, Las transferencias de 1978 tuvieron fuerza de decision poli-
tica, pero no plantearon soluciones para el posterior funcionamiento
de los servicios provinciales ampliados por el traspaso de los servicios
nacionales. La falta de previsiones para el financiamiento posterior
fue, quiza, Ia mayor omisién, Demandé ello esfuerzos muy significa-
tivos de las provincias, las gue en la medida de sus posibilidades hi-
cieron funcionar sus subsistemas escolares primarios con verdaderos
sacrificios.

Proyectos actuales

El actual Ministerio de Educacion y Justicia de 1a Naci6n ha se-
fialado, al comentar su proyecto de *Transferencia de servicio”, que
lo realizado en 1978 “. . . obedecié a motivaciones extraeducativas.
Generalmente cuestiones presupuestarias o de estructuracion finan-
ciera...”.

El coordinador general de Planeamiento Educativo de la Na-
cion ha expresado: “Estos procesos de transferencia no se enmarca-
ron en decisiones de politica educativa claramente federalista sino
que se generaron en la intencidn del Gobierno Nacional de disminuir,
por lo menos formaimente, su déficit presupuestario aunque se in-
cremente, correlativamente, el de las provincias ”’.

Ademas, los que hemos intervenido en los debates del Congre-
so Pedagégico (Ley Nacional N® 23,114} sabemos que en las delibe-
raciones locales, hasta la Asamblea Nacional, con las reuniones juris-
diccionales en medio, los delegados presentes y los trabajos realiza-
dos sostuvieron y reflejaron, en consensos uninimes, la convenien-
cia y la necesidad de transferir todos los servicios nacionales no uni-
versitarios, con soluciones de recursos y con acuerdos y etapas debi-
damente establecidos con las jurisdicciones que deben recibir los ser-
vicios escolares nacionales,

Considero que lo que se estd planteando ahora al planear “fa-
cultar al Poder Ejecutivo Nacional a transferir, gradual y en forma
total o parcial, a las provincias y, segiin su modo, al Territorio Na-
cional de Tierra del Fuego” es proyectar un nuevo hecho, de la ca-
tegorf’a de los que ha llamado configurativos, siguiendo al académico
Dr. Martfnez Paz. Hechos que, por su condicién de configurativos,
van dando formas a lo que tenemos por sistema, a través de parciales,
pero con principios unificadores que le dan unidad de funcionamien-

to al total suficientemente.

Transferencias, descentralizacion,
autonomia, autosuficiencia escolares

Institucionalmente puede considerarse oportuno y adecuado
que la Nacion renuncie a la prestacién concurrente de servicios esco-
lares no universitarios y propicie ia toma de responsabilidad total de
cada jurisdiccion, en vista a posteriores procesos de descentralizacion
que jerarquicen a toda escuela por el reconocimiento de su autono-
mia, para la gestién educativa en libertad.
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Considero, que se estd asi definiendo la conduccién nacional
por la autonomf{a escolar y su amplio margen de actuacién, ya que
creo que del grado de autonomfa que disfrute toda institucién esco-
lar dependen las posibilidades de caracterizacién de toda escuela para
la transmision critica de la cultura, con sentido formativo.

Puede afirmarse que un proceso que logra avanzar en la descen-
tralizacién de los servicios de origen estatal y de origen social, apunta
debidamente en lo institucional, a la eficiencia, calidad y pertinencia
de los sistemas locales. Porque la autonom(a es el campo de libre ac-
tuacion de cada escuela, en el marco general del sistema educativo-
escolar.

No debe apreciarse lo proyectado como un simple cambio de ti-
tularidad de jurisdicciones sino, insisto, debe verse como etapa pri-
mera para un proceso de blsqueda de la autonomia-autosuficiencia
de la institucién educativa, la unidad escolar. Suprimir una centrali-
zaciobn nacional, para establecer 24 centralizaciones, s6lo menores en
la extension, pero similares en el condicionamiento de la libertad es-
colar, para el logro de los fines educativos, no tendr(a sentido. —

Ademds, parece criterioso poner en marcha procesos de feae-
ralizaciébn que puedan avanzar organizativamente, antes del dictado
de la normativa legal orgdnica educativa nacional, de la que carece-
mos.

El proceso de transferencia parece hoy una decisi6n de politica
escolar ya tomada y como tal debemos considerar que es una de las
precisiones necesarias para facilitar la estructuracion de la futura le-
gislacién organica educativa.

Exigencias y necesidades

Como decisibn tomada debemos reflexionarla. Juzgarla preci-
sando exigencias. —

La legistacion de transferencias de servicios escolares nac -
les a las jurisdicciones deberia implicar posibilidades de acordar tras-
pasos parciales y graduales, sobre la base de condiciones aceptadas
y de previsiones tomadas para asegurar la posibilidad de la atencion
futura de los servicios por las jurisdicciones,

Deberd este proceso resolver las cuestiones financieras a través
de seguridades para mantener y mejorar las condiciones econdmicas
de los servicios transferidos.

Las previsiones institucionales deberdn contemplar soluciones
para una transmision adecuada de los gobiernos escolares y de los
criterios y servicios de supervisidn nacional y jurisdiccionales. Qui-
z4s una accién inicial conjunta para reforzar los equipos locales de
supervision y administracion, podrfa ser experiencia vélida.

Las cuestiones referidas al personal docente y no docente de-
berdn tener claras soluciones que permitan al personal que forma los
equipos escolares, ahora nacional, conservar después de su traslado a
las jurisdicciones sus situaciones laborales; presupuestarias; previsio-
nales; de escalafén, ascensos y traslado; disciplinarias; en sintesis,
de derechos y obligaciones docentes y no docentes de los hoy servi-
cios escolares nacionales.

En el proyecto de transferencia se ha adoptado la férmula de
“sucesion a tftulo universal’ para resolver el intrincado problema de
la cesién de derechos locativos, legados y donaciones, para evitar que
se repitan situaciones que resultaron de compleja resolucién al apli-
car las leyes de 1978,
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Servicios de origen estatal

En lo referido a los servicios escolares de origen estatal las
transferencias a las jurisdicciones representan la renuncia a la concu-
rrencia en la prestacidn de los servicios escolares no universitarios de
la Nacion en todo el territorio de la Republica; la debida graduali-
dad, en funcién de las posibilidades de cada jurisdiccién para su cre-
cimiento escolar; la financiaciébn actual asegurada y los crecimientos
necesarios previstos; las seguridades de la profesién docente y el de-
sempefio de los agentes no docentes, hoy nacionales y producidas
las transferencias, convertidos en docentes y no docentes provincia-
les o municipales y la claridad sobre los bienes y propiedades del sis-
tema.

Pero, lo que quedar4 para ser establecido con precisién por la
ley federal -organica-general futura serdn las funciones y los mecanis-
mos para que los sistemas de las jurisdicciones federadas constituyan
shsistema de unidad que, puede afirmarse, busca nuestra Constitu-

¢wsn Nacional, al reconocerle al Parlamento Nacional capacidad para
dictar “planes de instruccién general y universitaria’’.

El tiempo que transcurra entre el dictado de la ley de transfe-
rencias y la aprobacién de la legislacién que reglamente los preceptos
educativos constitucionales en forma organica, puede crear una zona
gris de indefiniciones nacionales, o de falta de definiciones, en todo
lo referido a la unidad nacional de la Republica que debe estar fun-
dada en la instruccién y en la educacién de base suficiente de todos
los argentinos,

Es conveniente tener claro la dimensidn de las transferencias
proyectadas, las cifras actuales de los servicios escolares nacionales
no universitarios. Deben usarse las Gttimas cifras estad{sticas oficiales
existentes, las de 1987 y 1988, por no estar terminadas de computar
" las de 1989,

Seg(in las cifras de 1988, los servicios escolares nacionales de
bachillerato son 484; comerciales 614; agropecuarios 53; asistencia-
les 13; artisticos 117; técnicos (ENETS, Centro de formacion profe-
sional y Misiones monotécnicas) 526 y varios 37. De acuerdo con las
cifras de 1987 los servicios escolares terciarios no universitarios son

3,

Servicios de origen social

La otra cuestién que debe ser considerada, y resuelta, también
por la legislacion de transferencias es la referida a las escuelas de ori-
gen social, incorporadas al orden nacional y por ello supervisadas por
la Nacion, a través de un organismo central del Ministerio de Educa-
cibn y Justicia, la Superintendencia Nacional de la Ensefianza Privada.

En este caso debers transferirse la supervision, para que quede
asi en las jurisdicciones toda la gestidbn de gobierno escolar, de con-
duccion y de supervision de 2.200 establecimientos (estad(sticas
SNEP - Afio 1989), de las cuales 431 son preprimarios, 505 son pri-
marios, 1.834 son medios y 410 son terciarios no universitarios.

En un establecimiento coinciden niveles distintos y las estadfs-
ticas oficiales los consideran como cursos indepedientes. Son por es-
to 2.200 institutos, con 3,180 diferentes niveles.

Sera imprescindible que en el futuro texto legal, y en las poste-
riores normas que exijan las transferencias efectivas, los principios

vigentes de libertad de ensefianza queden resguardados, por ser ellos
reglamentos del ejercicio constitucional de ensefiar y aprender.

La ley 13.047, del afio 1947, aprobada por unanimidad por
el Congreso Nacional, el llamado “decreto de gestiobn propia”, del
Poder Ejecutivo Nacional N° 12,179 del afio 1960 vy los decretos na-
cionales 15y 371 de 1964, representan un cuerpo organico que, fun-
damenta los méirgenes de libertad de la gestién escolar de las unida-
des de todos los niveles y modalidades no universitarios de origen so-
cial incorporadas a la ensefianza oficial argentina, de acuerdo con el
modelo argentino que se generara en la Ley Nacional 934, llamado
“de libertad de ensefianza”, del afio 1978,

Un retroceso en la vigencia de los preceptos legales que dan ba-
ses de funcionamiento libre-autdrquico-autosuficiente al sector re-
presentaria un elemento negativo y retardatario, al dificultar la par-
ticipacién de la sociedad en la prestacién del servicio educativo, ya
que puede afirmarse que el sector incorporado a la Naci6n participa
en la prestacion de servicios educativos con normas legales, pedagogi-
cas y econdmico-financieras que los mismos involucrados consideran
satisfactorias. Reconocimento de la gestion escolar, libertad pedago-
gica y ayuda econémica estatal serdn defendidos, en el estado vigen-
te, por las escuelas de origen social.

El Congreso Pedagégico y
las transferencias

Los que hicimos el Congreso Pedagégico, en la realidad de sus
debates populares, pretendemos mirar los replanteos de! sistema edu-
cativo argentino a la luz de lo que recomendamos en nuestras conclu-
siones finales de la Asamblea Nacional.,

Por ello, habiendo abierto esta comunicacién con el mensaje
de 1900, quiero cerrarla con la transcripcién del consenso undnime
logrado en 1988, en el mé&s grande debate pedag6gico de nuestra Re-
publica:.

.. .L) El sistema educativo deberd asegurar el federalismo, la
regionalizacién, la descentralizacién, la participacion de los padres,
para que no haya ningln tipo de discriminacion, ni econbmica, ni ra-
cial, ni social, ni politica, ni religiosa.

M) La descentralizacién serd el instrumento que permita la de-
mocratizacidon de la ensefianza, la participacion de la familia en la
gestién de las instituciones educativas, y la creatividad de los miem-
bros de las comunidades que educan,

Para ello deberd efectivizarse la descentralizacién de las fun-
ciones de gobierno y educacién a las provincias y los municipios, pa-
ra que recuperen el derecho de tratamiento y soluciones de sus nece-
sidades, posibilitando el acceso a los bienes de la cultura, la ciencia
y la técnica, como base de desarrollo y ejercicio de la libertad en
todo orden; y promover una distribucién de la coparticipacién fede-
ral més equitativa y real.

N) Es necesario consolidar el sistema democrético, republicano
y federal, asegurando la plena vigencia del pluralismo educativo, la
igualdad de oportunidades y posibilidades, el derecho de los padres
a elegir la educacion de sus hijos, y la participacién plena de todos
los estamentos de la sociedad, . . {Consenso undnime. Punto 3 - La
consolidacién de la Democracia en su forma representativa, republi-
canay federal)”.

Comisién 1 - Informe final de la Asamblea Nacional del Con-
greso Pedagégico - Edicién oficial - Ministerio de Educacién y Justi-
cia de la Nacién - Edic. EUDEBA, Buenos Aires, 1988 - P4g. 80).
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TRANSFERENCIA DE SERVICIOS EDUCATIVOS
ALGUNAS REFLEXIONES

Por el Dr. Héctor Félix Bravo

Desde una perspectiva distinta a la del trabajo anterior, el autor sefiala
otros aspectos sobre el mismo asunto,

La documentada exposicién del Prof, van Gelderen me ha sus-
citado algunas reflexiones que deseo comunicar a los distinguidos co-
legas.

Empiezo por manifestar que, conforme a mis tempranas con-
vicciones politicas, soy un celoso defensor del federalismo y consi-
guientemente, de la descentralizacion —no desestatizacién, equivalen-
te a privatizacion—, tanto a nivel nacional como de las provincias y los
municipios. Al respecto, entre otras actuaciones, me permito recor-
dar la disertacién efectuada en el Instituto Popular de Conferencias
(Sal6n de actos del diario ""La Prensa”), el 24 de agosto de 1962,
También, el encomio de dichas instituciones politico-administrati-
vas durante los debates de la Comisién Honoraria de Asesoramiento
del Congreso Pedagdgico (véase EUDEBA, Cuaderno del C. P. N° 9).
Ultimamente, mi segunda contribucidn a la obra colectiva de esta
Academia, ""Ideas y propuestas para la educacidén argentina’, donde
examino el tema, a nivel teérico, vinculado con el didlogo “‘concen-
tracion y distribucién del poder”, pleno de vastas implicancias.

Y bien, ya con referencia concreta al proyecto de ley comenta-
do por el Prof, van Gelderen, manifiesto mi discrepancia por cuanto
considero que, antes de la transferencia de los servicios educativos
nacionales a las provincias y otras jurisdicciones locales, el Congreso
debe proveer el necesario marco legal que dé unidad a la educaci6n
argentina, estableciendo principios similares en todo el pafs, de acuer-
do con lo previsto por el articulo 67, inciso 16, de la Constitucion
Nacional, hasta ahora incumplido en este aspecto. Tal ley deberia
comprender, en sus grandes |fneas, los siguientes contenidos: objeti-
vos generales y especificos; definicién del derecho a la educacién y
de la libertad de ensefianza; fundamentos polfticos y sociolégicos de
la escuela; estructura del sistema; distribucion de responsabilidades
entre las distintas jurisdicciones; gobierno y administracion de la
ensefianza; formacién y perfeccionamiento del personal docente;
derechos y deberes de dicho personal; régimen pedagbgico; orienta-
cidén y evaluacion; proteccién econdmica y social de los estudiantes;
certificados, titulos y diplomas; financiamiento del sistema (véase
mi detallado estudio sobre la materia en “Bases constitucionales de
la educacién argentina”). Quedaria asegurada, asf, la unidad de la
legislacion basica, sin perjuicio de la diversidad en la ejecucién a nivel
local.

Obviamente, la sancién de una ley de transferencia de los ser-
vicios educativos nacionales a las distintas jurisdicciones con anterio-
ridad a la ley federal de bases significaria la desarticulacion del co-
rrespondiente sistema argentino, con serios peligros de diversa indo-
le, que resultaria ocioso especificar aguf por cuanto estan en la con-
ciencia de todos. El mensaje del Poder Ejecutivo que acompaiia al
proyecto intenta cubrirse a este respecto en cuanto advierte sobre el
riesgo de fraccionar el problema que se intenta afrontar, “multipli-
candolo sin resolverlo”, )
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La anticipacion aludida, de consuno con el sesgo privatizante
y confesional de la mayorfa de las nuevas constituciones provin—™
les, estarfa indicando, ademés, las preeminencia de un criterio eco...-
micista, tal como ocurrid con las transferencias intentadas e inicia-
das, respectivamente, en los afios 1962 (decreto N° 495) y 1978 (le-
yes Nros. 21.809 y 21.810). En ambas oportunidades voces respon-
sables, a las que sumé la mia, denunciaron la existencia de presiones
externas e internas tendientes a aliviar el presupuesto nacional con
recargo de los andlogos provinciales, mediante dichos actos, aln a
riesgo de sofocar el funcionamiento de los servicios afectados.

Mas es el articulo 2° del proyecto comentado el que suscita en
mi espiritu mayores prevenciones. En él se establece que los conve-
nios ad hoc deberdn garantizar, junto a ia calidad de los servicios,
el respeto al principio de libertad de ensefianza y a los derechos
emergentes de la normativa nacional vigente sobre la materia”. Ello
con prescindencia absoluta del derecho a la educacion, la igualdad
de oportunidades educativas y la libertad de conciencia, columnas de
la politica educacional contemporanea,

En efecto, no basta con asegurar la eficiencia y la calidad de
la ensefianza, con resguardo del derecho de los padres a escoger el ti-
po de educacién que habrd de darse a sus hijos, sino gue es prir=y-
dial brindar una oferta més amplia y extender la obligatoriedac_ .n
orden a los requerimientos de la educacidn popular. Esta supone
—segun he afirmado en otra oportunidad — la coexistencia de tres di-
mensiones, a saber: 1) verdadera universalizacién de la ensefianza,
que favorezca a todos sin exclusiones de ningin tipo; 2) las corres-
pondientes oportunidades habrdn de cubrir los distintos niveles y
modalidades de la educacién formal, proyectdndose hacia el 4mbito
de la educacién no formal —siempre con vocacion de permanencia—,
para responder a las expectativas de los adultos en cuanto titulares
de un derecho diferido; 3) la educacion ofrecida debe tener en cuen-
ta, preferentemente, las necesides de las mayorias, o sea las grandes
masas de la poblacion. Asimismo, el respeto al principio de libertad
de ensefianza debe extenderse, conforme a los artfculos 14 y 16 de
la Constitucién Nacional, al principio de la laicidad tradicional en la
Argentina, de modo tal que en los establecimientos pablicos u ofi-
ciales prive un criterio de prescindencia en materia religiosa, de to-
lerancia y de libertad,

Por otra parte, si bien el proyecto faculta al Poder Ejecutivo
para transferir “gradualmente y en forma tota! o parcial” . . . “los
servicios educativos administrados en forma directa por el Ministe-
rio” del ramo, como asi también "las facultades y funciones sobre
los administrados por la actividad privada’’, dadas las motivaciones
implicitas antes enunciadas existe el riesgo de una transferencia
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proxima al limite maximo, en un tiempo relativamente corto. Sin
duda, esto Gltimo provocarfa una cafda del nivel de calidad, por in-
capacidad de las jurisdicciones locales para afrontar un esfuerzo de
tal magnitud, junto a la posibilidad de una segunda transferencia al
sector particular o privado, con seria lesion del principio de igualdad
de oportunidades educativas, que sblo puede ofrecer la escuela gra-

" tuita, pablica u oficial, Otro serd el resultado si la pertinente opera-
cién se lleva a cabo sin apresuramiento, permitiendo el desarrollo
planificado de los respectivos programas, el cambio cualitativo de
los servicios y su expansion con claras prioridades sociales.

Asimismo, llama la atencién y resulta preocupante que en el
auge del desprendimiento, por parte de la Nacion, de varios de sus
servicios publicos vy bienes diversos —al menos en grado de intento—,
con control parlamentario de los respectivos procesos, éste —donde
estd en juego la identidad nacional — pueda llevarse adelante sin el re-

caudo que representa la intervencidn de los méximos representantes
del pueblo.

También invita a reflexionar la prictica disolucién del Ministe-
rio de Educacién, en cuanto pueda quedar afectado el rumbo demo-
critico y social del correspondiente servicio, Muy distinta seria la
situacion si antes de la ley sobre transferencia el Congreso sancionase
—segln sostuve inicialmente— la ley federal sobre la materia.

Por Gltimo no puedo ocultar mi preocupacion frente al riesgo,
implfcito en ia operatoria comentada, de caer en una mayor centra-

_lizacion dentro del nivel local, e incluso abandono de la prestacion

directa de los servicios, en forma parcial, favoreciendo asf su traspaso
al sector privado, cuya genuina iniciativa, por cierto, no cuestiono.
Pues, por sobre todo, deben prevalecer —reitero— las polfticas ten-
dientes a asegurar el derecho a la educacién, la igualdad de oportu-
nidades educativas y la libertad de conciencia garantizados por nues-
tra carta fundamental.

.

VIDA ACADEMICA

DESIGNACION EN LA AIV
DEL DR. PORTO

Una nominacién destaca-
ble ha recaido en la persona del
presidente de la Academia Na-
cional de Educaciéon y rector
de la Universidad de Belgrano.
La Asociacién Internacional de
Universidades (AlU) —entidad
que agrupa a 1.800 universida-
des de los cinco continentes—
lo ha designado como uno de
los miembros del “bureau” di-
rectivo, teniendo en cuenta su
labor en el campo académico.

»~ Es la primera vez que la
A en sus 45 afos de historia
procede a la designacién de un

representante argentino. En la-

eleccidon del doctor Porto pesa-
ron entre otras cosas, el hecho
de haber promovido la implan-
tacién en Argentina del Progra-
ma TRACE, para la evaluacion
e intercambios académicos, y el
Proyecto Columbus, inspirado
en el Consejo de Rectores de
Europa vy las Universidades de
América Latina, con el apoyo
del secretario general de la
UNESCO, Federico Mayor Za-
ragoza.

De la noticia se han he-
cho eco varios medios graficos
locales, entre ellos, “La Na-
cién” quien sefiala, en su edi-
cion del 22 de agosto, que “en
la decisién de la AlIU fueron
reconocidos méritos personales
de Porto, tres veces presidente

del Consejo de Rectores de Uni-
versidades Privadas (CRUP) y
ex vicepresidente de la Unién
de Universidades de América
Latina (UDUAL). Al homena-
fe se asocié el presidente salien-
te de la organizacién Justin
Thorens, quien en el encuentro
realizado en Helsinki, recordé
el interés de las autoridades ar-
gentinas por el programa TRA-
CE y afirm6 que su aplicacion
permitird a la Argentina reto-
mar un papel de liderazgo en
el continente”.

Este nombramiento, sin
duda, significa un reconoci-
miento a la labor académica y
universitaria de toda la Repu-
blica Argentina.

El programa TRACE al
cual se incorpord Argentina en
junio pasado es una “red trans-
regional de movilidad académi-
ca” en la cual la AlU agrupa a
universidades de distintos pai-
ses, Este sistema, creado en
1989 permite vincular a las ca-
'sas de estudios por medio de
un banco de datos con el fin
de obtener informacion de ca-
rreras, planes, planteles docen-
tes, cdtedras, etc. Nuestro pais
es la primera naciébn de Améri-
ca Latina que accede al sistema
TRACE por medio de dos uni-
versidades, una oficial y una

Adelmo Montenegro
recibio el Premio
Andrés Bello

gro, quien recibi6 el premio en
la sede de la organizacion en
Washington, es el tercer miem-
bro de la Academia que lo ha
merecido.  Anteriormente lo
obtuvieron la Prof. Gilda La-
marque de Romero Brest y el
Prof. Héctor Félix Bravo.

La Organizaciéon de Esta-
dos Americanos distingui6 al
Prof. Adelmo Montenegro,
miembro de nuestra corpora-
cion, con el Premio Andrés Be-
llo, galardén que otorga anual-
mente a especialistas del 4rea
educativa. El Prof. Montene-

Homenaje de Ias Academias
a Mario Justo Lopez

Las academias nacionales de Ciencias de Buenos Aires, de
Ciencias Morales y Politicas, de Derecho y Ciencias Sociales de Bue-
nos Aires y de Educacién y el Instituto Ortega y Gasset, realizaron el
22 de agosto un acto en homenaje al Dr. Mario Justo Lépez al cum-
plirse el aniversario de su fallecimiento.

Durante la ceremonia, que se efectué en Av. Alvear 1711, plan-
ta baja, disertaron los doctores Alberto Rodriguez Galan, Natalio
Botana y Gerardo Ancarola.

privada. Estas son las de Bue-
nos Aires y la de Belgrano.

Por su parte, el Proyecto
Columbus, es un programa
europeo-latinoamericano para
la cooperacion en gestién uni-
versitaria. Tiene como objetivo

la autoevaluacién institucional
y desde su creacién se han rea-
lizado reuniones en Caracas,
Salamanca y Lisboa, entre otras
ciudades. Esta auspiciado por
la CRE (Conferencia Permanen-
te de Presidentes, Rectores y
Vice -Cancilleres de Europa).
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SUSTANCIALES TRANSFORMACIONES
EN EL SISTEMA EDUCATIVO

El Ministerio de Educacién y Justicia
ha dado ha conocer en noviembre de este
afio el Plan para la Transformacién Educa-
tiva en el que estd basado su Proyecto Edu-
cativo Nacional. En esa |inea transformado-
ra se inscribe la descentralizacion e integra-
cion de la gestion educativa, programa de
acciones a corto, mediano y largo plazo
que propone reconocer a las unidades edu-
cativas un auténtico protagonismo a nivel
institucional.

La descentralizacion constituye una
de las dimensiones de la federalizacién des-
tinada a transferir responsabilidades y atri-
buciones menores del sistema.

Dentro de las medidas para el corto
plazo se dictaran los instrumentos legales
que habiliten a las unidades educativas en
el ejercicio de algunas acciones y trimites
que a la fecha ejerce el Ministerio.

El plan general se ha dividido en pro-
gramas transformadores que abarcan distin-
tas areas de la educacién: Descentraliza-
cién-Integracion de la Gestién Educativa;
Articulacion interjurisdiccional; Transfor-
macion de ia Educacién Secundaria; Bases
Curriculares Comunes para la Educacién
Primaria; Bases Curriculares Comunes para
la Formacion Docente; Capacitacion y Ac-
tualizacién docente permanente; Educa-
ci6on Bdsica de Adultos.

Entre los programas mencionados, el
de transformacién de la escuela secundaria

es uno de los mas interesantes para destacar.

Basado filos6ficamente en la idea que debe
formar al hombre del siglo XXI y que debe
ser el camino que garantice lo indispensable
de la cultura general, capacitar para el tra-
bajo y preparar para estudios superiores, se
han propuesto dos medidas inmediatas para

1991: una es la capacitaciéon y la otra, la
jerarquizacién de la escuela,

La primera incluye la convocatoria a
supervisores para realizar talleres de refle-
xion sobre el Programa de Transformacion
de la Ensefianza Secundaria; durante 1991
se trabajard en cuatro Ifneas de capacita-
cién: reflexién sobre la necesidad del (
bio de los diferentes roles institucionales;
reformulacién de la didactica y los conte-
nidos; actualizacién de métodos y conte-
nidos en la totalidad de las dreas de conoci-
miento; orientacién vocacional y ocupa-
cional,

Y la jerarquizacién tenderd a que la
escuela tome el rol de instancia de deci-
sidn responsable en aspectos pedagégicos
y administrativos y se permitird, entre
otras cosas, mayor autonomia del tiempo
y del espacio institucionales que serdn uti-
lizados de acuerdo con las necesidades de
planificacion institucional.
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EDUCACION PARA TODOS:

DOCUMENTO DE LA CONFERENCIA
MUNDIAL DE TAILANDIA

Como resuitado de los debates pro-
ducidos en la Conferencia Mundial sobre
Educacién para Todos realizada en Tailan-
dia, la Comision Organizadora compuesta
por UNICEF (Fondo de las Naciones Uni-
das para la Infancia), PNUD (Programa de
las Naciones Unidas para el Desarrollo),

,_UNESCO {Programa de las Naciones Uni-
)5 para la Educacién, la Ciencia y la Cul-
wra) y el Banco Mundial, se ha publicado un
cuadernillo de 25 p4ginas con los textos de
los dos documentos aprobados en esa reu-
nién. Se trata de la “Declaracion Mundial
sobre Educacion para Todos” y el “Marco
de Accion para Satisfacer las Necesidades
Bdsicas de Aprendizaje”, los que fueron
aclamados en la sesidn plenaria de clausura.
Participaron en esta reunién delegados de
155 estados, representantes de 20 organis-
mos intergubernamentales, y 150 de orga-
nizaciones no gubernamentales; y este do-
cumento representa Un COMPromiso Mmun-
dial para garantizar que las necesidades bé-
sicas de aprendizaje de niiios, jovenes vy
adultos, se satisfagan realmente en todos
los parses.

La primera parte, “Declaracién Mun-
dial sobre Educacién para Todos”, consta
da_un Predmbulo, en el que se dan a cono-

las realidades que enfrenta el mundo en
materia de alfabetizacion y se establecen
los principios en que se basa el derecho a
la educacion, proclamado en la Declaracion

Universal de los Derechos Humanos, Lue-
go, un extenso articulado enumera los obje-
tivos necesarios para lograr la satisfaccion
de esta necesidad, Se recomienda, universa-
lizar el acceso a la educacion y fomentar la
equidad; ampliar los medios y el alcance
de la educacion bdésica; prestar atencién
prioritaria al aprendizaje; mejorar las condi-
ciones ambientales para la adquisicién de
conocimientos, y fortalecer la concentra-
cibn de acciones entre todos los sectores
—nacional, regional y local— que tienen la
obligacién de prestar el servicio educativo,
entre otras cosas. Dentro del mismo punto,
analiza las condiciones necesarias para lo-
grar los objetivos formulados anteriormen-
te: desarrollar politicas de apoyo en los
sectores sociales, culturales y econémicos;
movilizar los recursos financieros y huma-
nos; y fortalecer la solidaridad internacio-
nal y las relaciones econdémicas justas y
equitativas a fin de corregir las actuales
disparidades.

En cuanto al “Marco de accién” pro-
puesto, el documento considera tres gran-
des niveles: accion directa en distintos paf-
ses; cooperacién entre grupos de pafses que
comparten caracteristicas e intereses; y
cooperacién multilateral y bilateral en la
comunidad mundial, Con respecto al pri-
mer punto, se expresa que “s/ bien la coo-
peracion y ayuda financiera regional e in-
ternacional pueden apoyar y facilitar estas

acciones, las autoridades publicas, la comu-
nidad y los diversos agentes dentro del pars
son factores claves de todo mejoramiento”’,
La colaboracidn regional también favorece
el emprendimiento de acciones conjuntas:
“Mediante el intercambio de informacién y
experiencias, la colaboracién de especialis-
tas, el uso coman de instalaciones y los pro-
yectos de actividades conjuntas de varios
parses pueden incrementar sus recursos y
disminuir sus costos en beneficio mutuo”,

Finalmente, en el plano internacional
se recomienda a los paises industrializados
destinar prioritariamente recursos econémi-
cos para favorecer la educacién en los pai-
ses mas pobres; reducir el gasto militar en
favor del educativo; asistencia internacional
en la capacitacion y desarrollo institucional
para el acopio de datos, andlisis, investiga-
ciébn, innovacidn tecnolbgica y metodoidgi-
ca de educacién; apoyo de organismos fi-
nancieros internacionales para universalizar
la educacién primaria en los pafses m4s po-
bres; y programas de aprendizaje para gru-
pos desasistidos, mujeres, campesinos po-
bres, impedidos, refugiados, etc., entre otras
cuestiones.

Concluyendo la edicién, el cuaderni-
llo contiene un calendario indicativo que
propone pasos progresivos para que los pafi-
ses alcancen las metas propuestas dentro
del decenio 1990 para que en el 2000 haya
“educacién para todos”,

EL FLAGELO DEL ANALFABETISMO

La UNESCO difundié un completo informe que analiza la problemdtica

El afio 1990 ha sido declarado el Afio
Internacional de la Alfabetizacion por la
UNESCO vy ha realizado, por ese motivo,
durante su transcurso una serie de activida-
des destinadas a alertar a la poblacién mun-
dial sobre este flagelo que afecta a 900 mi-
llones de personas adultas y a 100 millones
de nifios que no pueden asistir a ninguna
escuela. La Conferencia Mundial sobre la
Educacion para Todos, realizada en Tai-
landia, definié una estructura de accién pa-

mundial del analfabetismo.

ra responder a las necesidades educativas
fundamentales; y la 42° Reunién de la
Conferencia Internacional de Educacion
realizada en Ginebra fue consagrada a la al-
fabetizacion, y los trabajos de esta confe-
rencia —se espera— ayudardn a los ministe-
rios de educacidén a llevar a la préctica las
conclusiones de Tailandia, asi como el plan
de accién destinado a eliminar el analfabe-
tismo para el afio 2000.

Por otro lado, la Oficina de las Nacio-

nes Unidas dedicada a la educacién, la cien-
cia y la cultura, ha difundido una serie de
textos explicativos acompafiado de cuadros
que analizan la situacién de! analfabetismo
en el mundo, la relacién con la economfa,
y la polftica, y los resuitados obtenidos por
algunos pafses que han encarado programas
de alfabetizacién.

Segin las estadfsticas proporciona-
das, el nimero de mujeres analfabetas es
mayor que el de hombres: una de cada tres
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es analfabeta, frente a un hombre por cada
cinco, y afirman que son numerosos los
estudios que indican que la capacidad de
leer y escribir guarda una estrecha relacién
con la salud y con indices mis bajos de
mortalidad infantil. “La alfabetizacién de
las mujeres es el factor més importante pa-
ra disminuir la mortalidad infantil”, explica
el director de UNICEF. Segin estudios rea-
lizados en Kenya revelan que el 86% de la
disminucién de la mortalidad infantil en
ese pais de los Gltimos veinte afios es impu-
table al aumento de la instruccion femeni-
na y en Pakistdn el indice de mortalidad
infantil de nifios cuyas madres habian asis-
tido cuatro afios a la escuela es inferior en
un 50% al de aqueilos cuyas madres eran
analfabetas.

Gastos ordinarios puiblicos
p or alumno

1987 1980
Del pre-primario
al tercer nivel

(d6lares)
Paises en desarrolio 122 106
Africa al Sur del Sahara 99 133
Estados arabes 295 227
Ameérica Latina/Caribe 302 328
Asia Oriental 64 46
Asia Meridional 99 83
Paises desarrollados 2.645 1.862

No descartan tampoco una [ntima
vinculacién entre alfabetizacion y pobreza.
Los nueve paises en los que viven cercade
las tres cuartas partes de los analfabetos del
mundo —India, China, Pakistin, Bangla-
desh, Nigeria, Indonesia, Brasil, Egipto y la
Republica Isldmica de rdn— figuran, con
excepcién de Brasil, entre los més pobres
del mundo segin el Banco Mundial,

Reconoce en una separata titulada
“Invertir en la educacién es invertir en el fu-
turo”, la importancia de las politicas eco-
nOmicas de los pafses y el porcentaje que
destinen a educaci6n, Sefiala que los gastos
destinados tradicionalmente a este rubro
estan sufriendo drdsticos recortes y que si
contintlan asi, en el aio 2000 habrd 160
millones de nifios sin escolarizar a causa del
gigantesco crecimiento demografico. Si
bien se acepta que las inversiones en educa-
cidon son muy rentables desde el punto de
vista del crecimiento econdémico y el bie-
nestar social, los dirigentes de los paises
en desarrollo afirman que el peso de la deu-
da externa y la recesidon del sur impiden ha-
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Har los recursos necesarios. Durante el de-
cenio de 1980 se ha producido una trans-
ferencia neta de recursos de los paises mas
pobres a los mas ricos, de 50.000 millones
de dblares anuales., Jamaica que consiguio
disminuir el fndice de analfabetismo —que
era del 40-50%— al 18%, ha visto mermado
sus recursos en un 50%, que han pasado de
8 millones de dblares a 4 millones de dbla-
res. Recomienda el documento no sélo a
los pafses industrializados prestar mas ayu-
da a los paises pobres en este drea, sino tam-
bién a éstos que reasignen los gastos dentro
del sector con una mayor eficiencia. Una
posibilidad es inclinar {a balanza en favor
de las escuelas primarias, esto es del sector
educativo que atiende al grupo méas amplio
de la poblacion.

Pero, ¢se puede conseguir la meta de
educacién para todos en el 2000? Segin
Federico Mayor, secretario general de la
UNESCO, es necesario una 'revolucion
mental, una reasignacién de las prioridades
tanto en el Sur como en el Norte”. " El re-
curso mas importante para lograr una so-
ciedad alfabetizada no es el dinero sino el
empefio, la voluntad y la determinacion”.
Hay paises pobres que han alcanzado pro-
gresos rapidos con esfuerzo e innovacion.
Costa Rica, por ejemplo, ha disuelto el
ejército, ha reducido el presupuesto militar
a cero y actualmente dedica mas del 10%
de su PNB a educacion y sanidad, gracias a
lo cual la esperanza de vida ha pasado a
ser de 75 afios y el porcentaje de alfabetiza-
cion se ha elevado a més del 93%, niveles
comparables a los de los pafses industriali-
zados. Por eso, concluye Mayor, ‘el argu-
mento en pro de una mayor inversion es
més ético que econdmico”’,

Paises con 10 millones o més de
analfabetos mayores de 15 aiios

Pafs Indices {w)Analfabetos|
de analfa- (millones)
betismo

(1990)

India 51.7 280
China 26.5 222
Pakistdn 65.1 43
Bangladesh 64.7 42
Nigeria 49.2 29
Indonesia 229 27
Brasil 18.7 18
Egipto 515 16

Irdn 46.0 15
Sudén 72.8 10

-

Sub-total 10 paises 702
Total mundial 963

Porcentaje del PNB* de
los gastos publicos en educacion

(1987)

Paises en desarrolio 472
Africa al Sur del Sihara 49
Estados arabes 6.6
América Latina / Caribe 43
Asia Oriental 3.1
Asia Meridional 3.5
Oceanfa 6.5
Pafses desarrollados 5.9

Total mundial 56 —

*Producto Nacional Bruto

Adultos anaifabetos: mayores de 15 afios e indices de analfabetismo
Analfabetos Indices de analfabetismo
{millones) {%)

1985 1990 2000 1985 1990 2000

Par'ses en desarrollo 908.1 9206 9185 394 35.1 28.1
Africa al Sur del Sahara 1336 1388 146.8 59.1 52.7 40.3

Estados arabes 586  61.1 65.8 545 48.7 38.1
América Latina / Caribe 442 435 409 17.6 16.2 1.3
Asia Oriental 297.3 281.0 2337 287 24.0 17.0
Asia Meridional 3741 397.3 437.0 57.7 53.8 45.9
Paises desarrollados 57.0 42.0 23.5 6.2 4.4 2.3
Total mundial 965.1 962.6 9420 29.9 26.9 22.0
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JUANA MANSO:
INCANSABLE LUCHADORA

Por la Prof. Elida Leibovich de Gueventter

En oportunidad de incorporarse como miembro de la Academia, la
Prof. Gueventter resefi6 la trayectoria de Juana Manso, cuyo sitial ocupa.

E n primer lugar, siguiendo la costumbre instituida por la Acade-
mia, voy a evocar la figura que respalda el sillon que ocupo.

Me referiré a una extraordinaria personalidad, muy pocas veces
recordada, y las més, desconocida: Juana Manso, a los 101 afios de
“uerte acaecida en un dia de abril de 1875. Una mujer argentina
yue los libros de Historia de la Educacion relacionan habituaimente
con Sarmiento, por los vinculos de admiracion que los ligaban
mutuamente.

Voy a referirme a los aspectos de su labor en favor de la edu-
cacién popular y de la cultura por las que lucho con firmeza en la se-
gunda mitad del siglo pasado.

Algunos aspectos anecddticos sera necesario destacar con res-
pecto a su vida. Por ejemplo, inicia su escolaridad primaria en
Buenos Aires, sabiendo leer correctamente, pero no puede responder
a la exigencia escolar de memorizar el alfabeto. La organizacion di-
dactica la obligaba a desandar lo andado. Ya era victima de los méto-
dos de ensefianza que combatira con gran vigor.

Las luchas entre federales y unitarios obligan a la familia Manso
a emigrar a Montevideo por pertenecer el padre a las filas del unita-

rismo,
En 1841, Juana, una mujer de 20 afios decide dedicarse a la

ensefanza. Por esa época, la educacion en Uruguay a nivel estatal
era muy pobre; por esarazon se crearon varios institutos particulares.

Juana Manso fundo6 uno. Decia: “Tengo el honor de anunciar a
las_madres de familia que en este mes de abril se abrird una casa

wecacién en mi casa, calle de San Pedro N° 246. La ensefianza no
serd comun y las personas que gusten pueden venir a revisar el método
arreglado por las mismas bases que el ensayado en Paris por varios
colegios y pensionados y que en corto tiempo ha mostrado su utilidad
por los adelantos de los nifios. El método al que me refiero —dice—
es llamado politecnogréfico”.

éTuvo éxito en esta empresa? Es dificil saberlo porque no ha
quedado testimonio de ello. Sin embargo, Adolfo Van Gelderen en
su texto ““Curso familiar de Pedagogra’” publicado en 1875, dice a
propésito de la actuacion de Juana Manso en Montevideo: “Fundé
un ateneo de Sefioritas que fue la primera escuela de esa ciudad en
que se ensefié geometria y un pequefio curso enciclopédico por el
método politecnogréfico. Los diarios de la época hacen a su fundado-
ra los mejores elogios respecto de su instituto y del método que en é/
se sequia”,

Pero, un afio despues, en 1842, la familia Manso debe emigrar
a Brasil a raiz de las persecusiones politicas que les alcanzan hasta en
Uruguay. Ademas del francés que domina, Juana aprende portugués.
Contrae matrimonio con un violinista portugués, Francisco de Saa
Norohna que en 1844 hace una gira de conciertos por Brasil.

Juana ha de acompafiar entonces a su marido a EE.UU. en
donde agregarad a las lenguas que ya domina, el conocimiento del
inglés.

Es en EE.UU. donde se encontrard con muchas ideas nuevas
sobre educacion. De vuelta en Brasil se dedicara a la ensefianza de

lenguas extranjeras (francés e inglés) y fundara un periédico que di-
rigira con el nombre de Jornal das Senhoras.

Vuelve a la Argentina en 1853. Funda un semanario, Aibum de
Sefioritas que aparece el 1° de enero de 1854. En é! publica articu-
los referidos a la necesidad de ilustracion de la mujer y expone sus
ideas sobre educacion. En el N* 2 aparecido el 8 de enero de 1854
expresara: “Inatil es decir a los hombres ‘sois libres” si no se les
ensefia a serlo”.

No es comprendida por la sociedad argentina. El Semanario
termina con su N° 8. Juana Manso vuelve al Brasil y luego de 5 afios
regresa definitivamente a la Argentina en 1859,

En esta época entra en contacto con Sarmiento. Sarmiento in-
tenta reimplantar la coeducacion; pero sospechando que su idea seria
resistida, confia esta tarea a Juana Manso. La designa en abril de 1859,
Directora de la Escuela Primaria de Ambos Sexos N° 1. Funcionoé en
la calle del Buen Orden 123, se traslado luego a la calle Estados Uni-
dos 314 y de alli paso a Independencia 307.

Dirige esta escuela durante 6 afios, pues cuando nuevas autori-
dades deciden la separacion de varones y nifias, Juana Manso renuncia.

Prosigue colaborando con las Conferencias Pedagogicas. ¢Qué
son las Conferencias Pedagogicas? Una convocatoria a los directores
de colegios y a los maestros para hablar sobre Pedagogia.

La situacion produjo alarma. El vocablo Pedagogia no era fa-
miliar. ¢Habrian cometido alguna falta? ¢Por qué se los convocaba?
Se hicieron varias reuniones. Juana Manso expuso en ellas sus ideas
sobre Metodologia. Pero las Conferencias Pedagdgicas no tuvieron
éxito.

Juana Manso propicia entonces la Sociedad Propagadora de la
Educacion; pero no llego a firmar el acta de fundacion a raiz de que
un director se opusiera a ello por su condicion de mujer.

En 1864 inaugura con un discurso el Circulo Literario y en
1865 encuentra otra forma de expresion: {os Anales de Educacion
Coman.

Se le confi6 la direccion de este 6rgano fundado por Sarmiento
en 1858 y dirigido por é! hasta 1861, fecha en que se interrumpe su
aparicion. Reaparece en agosto de 1865 con la direccion de Juana
Manso quien sefiala en ese nimero los propositos de la publicacion:
“Popularizar las doctrinas educativas que la elevan a la altura de las
ciencias sociales y poner al alcance y conocimiento de todos, /os he-
chos y précticas que colocan en relieve las ventajas de la educacién
popular, asf como revelar los innumerables datos estadisticos que
comprueban la creciente prosperidad de los parses que toman la edu-
cacién como base de su organizacién y como fuente de su poder”,

En ésta época inicia Juana la actividad cultural de conferencis-
ta, que si bien la consideramos hoy como una actividad comun, es
iniciada por entonces por ella. Inaugura las lecturas pablicas con el
relato de los viajes realizados por Sarmiento en 1847,

Siguiendo la idea sarmientina, proponese establecer bibliotecas
publicas. Consigue hacerlo en Chivilcoy. Se inaugura el 10 de noviem-
bre de 1866.
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Vale la pena destacar que “para dar impulso a esta obra inci-
piente y reunir fondos, prepara un acto de cardcter cultural. Ella pro-
nunciaria una conferencia, haria una lectura (como se decia enton-
ces}, se efecutaria musica, completdndose el programa con el recita-
do de composiciones poéticas. Un acto artrstico que seria un deleite
para el espiritu”. Nos dice Mandn Guaglianone en su libro “Juana
Manso, una vida al servicio de la cultura argentina’ (Ed. de la autora,
Buenos Aires, 1968). “Es necesario remontarse al afio 1866, situarse
en un pueblo perdido en la provincia de Buenos Aires y evocar esa
fiesta para comprender su trascendencia. Ni en la capital se realizaban
reuniones de esa indole. El éxito logrado tal vez no importe tanto
como el hecho de haber convocado una reunidn de esa naturaleza en
un pueblo de campaia’.

En el discurso que pronunciara en Chivilcoy en ese dia, dice
J. Manso: “Fundemos una biblioteca popular como complemento de
la escuela y ambos como base de toda libertad, imposible sin la edu-
cacion del pueblo. Para llenar este propdsito daré todos los libros de
mi pequeria biblioteca; es cuanto poseo, Chivilcoy. Los traigo con
mi corazbn a esta fiesta memorable. Recibidlos para fundar con ellos
la biblioteca de Sarmiento”’,

En diciembre, Avellaneda le envia un lote de libros para contri-
buir a la formacion de la biblioteca publica de Chivilcoy.

Sus conferencias desatan muchas tormentas. En carta a Sar-
miento, J. Manso le expresa que de todos modos ‘‘el asunto de es-
cuelas comienza a ser conversacion de moda”, y aunque solo sea esto,
vale.

Pero sus conferencias promueven una general irritaciéon. Era
una mujer ilustrada que escandalizaba a un pueblo de campafia en
1866.

Sarmiento, en una carta a Juana Manso, del 5 de octubre de
1867, ie dice: “Lo ocurrido no es a la escritora, a la lectora, a la edu-
cacionista. Es, lo creerd Ud. a la mujer inteligente. é¢Sabe Ud. de otra
argentina que ahora o antes haya escrito, hablado o publicado, traba-
jando por una idea atil, compuesto versos, redactado un diario? Una
mufer pensadora es un escdndalo. iAy!, pues de aquél por quien el
escandalo venga. Y Ud. ha escandalizado a toda la raza. Sufra Ud.,
por tanto con la pena tanta dichal”’.

A pesar de la campaiia difamatoria que se levanta contra elia,
su colaboracion se busca. En enero de 1868, la hacen miembro hono-
rario de la Sociedad "“Estimulo Literario” y en enero de 1869, la
Sociedad *“Amigos de la Educacién Popular de Montevideo'’, ia hace
socia corresponsal. En julio del mismo afio se la nombra vocal del
Consejo de Instruccion Primaria, cargo en el que se desarrolla gran
actividad. Viaja, quiere conocer el estado de la educacion en el interior
del pafs.

En sus giras inspecciona, asesora y trata de ilustrar sobre la
nueva educacion. Habla a los maestros, a los nifios, al vecindario.

A raiz de la pobreza educativa que encuentra, solicita autoriza-
cién para realizar ejercicios practicos para maestros a fin de mejorar
su preparacion pedagogica. Comienza sus ““Conferencias para maes-
tros”. Se iniciaron en 1870. En ellas se tratan los problemas pedago-
gicos mas importantes. Se estudia la obra de Pestalozzi y de Froebel.

Como estas reuniones no debian reducirse a conferencias, sino
tener el caracter de Seminarios, quizo que los concurrentes trabajaran

a cuyo efecto repartio trabajos practicos a las maestras. Aqui comen-

26 la rebelion. Las maestras no deseaban trabajar, y la situacion em-
peord cuando considerd que a través de practicas de deletreo iban
a pronunciar mejor las palabras y a escribir de manera ortogréafica-
mente correcta. Sus clases estallaban en risas y comentarios hirientes.
Debi6 abandonar esta tarea.

En los Anales de 1870 se publicaron las Actas de las Conferen-
cias para Maestros. En las paginas 287 a 289 del volumen correspon-
diente a ese afio figura la cronica de la escena que promovieron las
maestras que se rebelaron. .

4CY AT*AMICARAI A RIAMIARAIAL N "INl t/rSsARSIAL

Alli Juana Manso escribid un articulo que publicd con el nom-
bre de ""Utopias educacionales y estragos del deletreo’’: ‘“‘estamos
acusados ante la Municipalidad del crimen inaudito de hacer dele-
trear a ciertas maestras que pronunciaban ‘ayi’ por alli’, ‘caye’ por
‘calle’, etc. ... Somos extravagantes cuando pedimos ventilacion en
las aulas, y recreos a lo menos de 10 minutos de hora en hora. Somos
utopistas porque no aceptamos la escuela rutinaria de los métodos
empiricos e improvisados, ni la mente humana como una especie de
buche de avestruz donde van revolviéndose a guisa de piscina probatica
la Gramatica y la Aritmética en sus partes abstractas. Es utopia com-
prender que fa escuela moderna, la escuela de Pestalozzi y Froebel,
es el invernaculo donde se educan los sentidos por medio de procesos
cientificos”.

Sin lugar a dudas, Juana Manso y sus ideas pedagogicas causa-
ban escandalo; pero eran avaladas por las de Sarmiento que la alen-
taba con palabras imperativas;  iescriba!, icombatal, iresistal”’.

Juana Manso reconoce que no sélo la escuela educa. Saben que
lo hacen también la prensa y las asociaciones de diversa indole. De
aqui su decision de fundar bibliotecas y propiciar la formacion_de
asociaciones de vecinos para fomentar la educacion popular.

Pero no era suficiente hablar sobre la educacién. Era necesario
reglamentar la' accion y desarrollo de la educacién mediante la
sancion de una ley. Pero, {tendria ambiente una ley? Era necesario
preparar previamente a la opinion pablica.

Juana Manso pedia como primera medida que se levantara un
censo escolar pues consideraba que haria reaccionar a muchos, cono-
cer las alarmantes cifras de analfabetismo que mostrarian el indice
de ignorancia de la poblacién. Luchdé mucho para tratar de que se
sancionara la ley de educacion comtin. No lo logré en vida porque
fue promulgada 9 afios después de su muerte. Pero no cabe duda de
que fue una de las personas que mas trabajo para preparar el ambien-
te y predisponer favorablemente la opinion.

En mayo de 1871, Avellaneda, Ministro de Instruccion Pablica,
la designé miembro de la Comision Nacional de Escuelas.

Por esta época, Juana Manso se dedica a traducir a Horacio
Mann y a otros pedagogos norteamericanos. En una carta a un amigo,
escribe: Yo prefiero traducir porque mis propias ideas tal vez no
tengan autoridad y en la sola aspiracion de hacer el bien por el bien
mismo, poco importa mi personalidad intelectual anulada’.

En junio de 1872, funda la Sociedad Pestalozzi, originalm--te
conocida con el nombre de Sociedad de Educacion y en el m,__ .0
afio, un periodico dedicado a la difusion y discusion de ideas relacio-
nadas con la educacion que aparece con el nombre de ““Educacién
Moderna’’,

Desde alli se dirige a los docentes para decirles en primer fugar
que no es humillante dedicarse a ensefiar. Explica las ventajas de la
educacion gradual. Dice: “Todo el secreto de la escuela consiste en
el desenvolvimiento gradual y sistemético del nifio. Con facultades
desarrolladas todo se aprende, mientras que pretender ensefiar sin
desarrollarlas es no sélo torturar sino exponerse a producir en 6/
una pardlisis de las altas facultades mentales”,

Para favorecer la educacion integral preconiza métodos nuevos
en esa época. Busca el acercamiento de! nifio a la naturaleza. Com-
bate la ensefianza verbalista. Rechaza todo aprendizaje que no se rea-
lice mediante fa experiencia.

“Hay que ensefiar a ver, observar, comparar, evitar la repeticion
de palabras vacias”! “Vigorizar sus facultades de manera que pueda
adquirir el conocimiento por si mismo”. “Ensefiar no es exponer una
verdad, sino establecer una serie de ejercicios que faciliten al alumno
su adquisicién”.

Combate la pasividad del alumno, ideal del maestro de la épo-
ca. Propicia los juegos en momentos en los que se los consideraba
expresion de puerilidad, estimandose que el exceso de distracciéon
era nocivo para el alma.

Dice Juana Manso: “’L.a maestra debe presidir los juegos toman-
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do parte en ellos; practiqué este sistema en 1841''. Ensefiaba a bailar
a los nifios mereciendo por ello gran reprobacion. Dedica especial
interés a la educacion fisica, otro tema tab( para la escuela, puesto
que por educacion solo se entendia formacion intelectual.

Ya habia intentado en las Conferencias para Maestros ensefiar
la importancia del cuidado y desarrolio del cuerpo. Pero la clase de
gimnasia que impartiera Juana Manso a las maestras causaron escan-
dalo en Buenos Aires y fue denunciada por la Municipalidad por en-
sefiar a las maestras dicha practica que atentaba contra el pudor y las
buenas costumbres. También fue censurada por ensefiar a los nifos a
cantar.

Lucho al igual que Sarmiento por la abolicion de los castigos
corporales en la escuela. Los castigos eran muy variados: paletazos,

. azotes, orejas de burro. Los motivos: una mueca, una palabra en voz
alta. Pero eran avalados por los padres: “E/maestro sabe lo que hace”’,

—_ JOSE MANUEL ESTRADA:

Juana Manso lucha por la formacion profesional del docente.
En Anales de febrero de 1870 dice: “Parece ser humillante dedicarse
al arte de ensefiar”’,

Los maestros de entonces, sin prestigio alguno, carecian del
apoyo del gobierno. Nombrados directamente por el Jefe del Depar-
tamento de Escuelas pero sin ley que los protegiera, veian a diario
disminuida su dignidad y solian ser destituidos sin causa que fos jus-
tificara. Se llenaba las vacantes con personas sin preparacion. Juana
Manso urge por una ley de educacién y por la profesion docente.
Pero muere antes, a los 56 afios, en abril de 1875.

Cierro esta recordacion con sus palabras escritas en los Anales
de Educacion de agosto de 1865. Se debe “generalizar la conviccion,
no sélo de que Ja educacibn del pueblo es la base de la libertad, Ia ga-
rantia del goce del derecho, la publica decencia, el decoro social;
sino que es mds que todo eso, es el instrumento de su prosperidad
que no puede desarrollarse sin industria e ilustracion”.

MAESTRO INOLVIDABLE

Por ¢l Dr. Luis Ricardo Silva

En su incorporacién como académico, Luis R. Silva, recordo
fa trayectoria de Estrada, cuyo sitial ocupa.,

losé Manuel Estrada vivido 52 afios. Habia nacido en Buenos
Aires en 1842 y muri6 en Asuncién en 1894. Desde los doce afios
realiz6 estudios en el convento portefio de San Francisco, donde
asistié a las clases de Fray Buenaventura Hidalgo. Tenia 24 aifios
cuando inicid su curso especial de historia argentina en la Escuela
Normal de Profesores, a pedido del director general de Escuelas de la
provincia de Buenos Aires, Dr. Luis de la Peiia.

En 1868 fue nombrado presidente del efimero Consejo de Ins-
truccion Pablica y al afio siguiente el gobernador de Buenos Aires,
Emilio Castro lo designé jefe del Departamento General de Escuelas,
cargo desde el cual restablecié el Consejo, integrado, entre otros,
con Juana Manso, Pedro Goyena, Luis Sdenz Pefia y José Maria To-
rres. Ese mismo afio 1869, un decreto suscripto por Sarmiento y Ave-

Maneda cre6 la cétedra de historia argentina e instruccién cfvica en
colegio Nacional de Buenos Aires y nombré a Estrada para de-
sempeifiarla.

De esa epoca es la evocacién que hace Paul Groussac, citado
por el Dr. Somoza en la conferencia pronunciada en la Junta de His-
toria Eclesisstica en noviembre de 1969. Dice asf: “Al penetrar en el
amplio despacho del rector Cosson, donde los profesores solfan
echar un pdrrafo antes y después de clase, lo encontré. . . leyendo un
diario, repantigado en el ancho sof4, que ocupaba el fondo de /a pie-
za. Presentacion, apretén de manos, cambio de cigarrillos. . . El cam-
panazo reglamentario interrumpié la pldtica inaugural que, por su-
puesto, hubo de continuarse en los dias, semanas y meses siguientes.
Su trato cordial ejercra verdadera seduccién., Nada més distante de la
solemnidad intransigente y doctrinaria que solian atribuirle algunos
gacetilleros mal informados. Por poco que le cuadrase el interlocu-
tor, pronto se derretia el hielo del primer contacto, quedando sélo
un amable charlador, ocurrente y jovial, no enemigo de la anécdota
picante y dotado, é| mismo, de cierta gracia risuefia en el decir que
—lo confieso— no se transparentaba en su empaque oratorio, A pesar
de separarnos, mds que la diversidad de las creencias religiosas, la de
los gustos artisticos, el contacto diario, unido a la facilidad adhesiva
de la juventud, nos acercé pronto a una amistosa confianza. Su as-
pecto todo irradiaba felicidad. Tenia a la sazén veintiocho affos, y
era célebre desde su primera juventud”.

En 1871 integra la Convencién reformadora de la Constituci(fm

de la provincia de Buenos Aires, en la que funda el despacho de la
comisién especial sobre libertad de ensefanza. El texto del articulo
propuesto, vigente todavfa, declara que la libertad de ensefiar vy
aprender no podrd ser coartada por medidas preventivas. En su dis-
curso expresa: “Otro cargo que se nos ha hecho es que cedemos al
impulso y & los intereses de la juventud. Por mi parte, declaro que si
eso es un cargo, yo no lo rechazo, y que si es un aplauso, lo admito.
Yo no tengo razén ninguna para negar que el interés de /a juventud
me arrastra y que su simpatia me cautiva, También yo pertenezco a
la juventud, le pertenezco por edad, le pertenezco porque le he con-
sagrado mi vida”. Agrega después: ““La libertad de ensefianza es un
principio que no puede ser negado en una constitucién que ha con-
sagrado estos dos derechos esenciales en las sociedades libres: Ia Ii-
bertad de pensamiento, la libertad de asociacion”’,

En 1875 es designado profesor de derecho constitucional y ad-
ministrativo de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de Buenos
Aires. Aungque no posee titulo, sus conocimientos y sus dotes docen-
te le permiten acceder a la catedra universitaria sin discusion. Ese
mismo afio es designado primer decano de la Facultad de Filosofia y
Humanidades. Al afio siguiente el presidente Avellaneda lo designa
rector del Colegio Nacional de Buenos Aires.

Asi lo describe uno de sus alumnos, Rodolfo Rivarola: “Era
delgado de cuerpo y de mediana estatura. Al andar, parecria un tanto
agobiado como los que sienten el yugo del pensar intenso. Sentado
en la cdtedra, sus alumnos le contemplibamos: la frente espaciosa,
cuadrada, alta, serena, debajo del cabello negro, abundante, sedoso,
ondeado, como un gorro de raso. Ancha la frente y estrecha la man-
drbula inferior, encerraba el tridngulo de su faz, las cercas en arco,
los ojos grandes y pensativos, los labios avanzados, el bigote largo,
medianamente abundante y sin la petulancia de los que marcan
hacia arriba; los labios apretados como un gesto de reflexién, o
estirados al hablar, para emitir las sonoridades graves de su voz.
Su porte era sencillo y modesto; su vestir limpio y sin pretensién
de moda o acicalamiento. Su rostro parecra iluminado por una luz
suave de bondad y de amor, expresién de un cerebro que pensaba
y de un corazén que sentia”.

“De esto recuerdan casi todos cuantos le vieron; pero lo que
ninguno olvida es su voz en el discurso o ensefiando, la entonacion

ACADEMIA NACIONAL DE EDUCACION 19



LOS SITIALES DE LA ACADEMIA

con que lera, salemne sin vanidad, grave sin monotonia, profunda sin
tristeza, arménica como un dérgano en el templo, marcando las erres
como redobles de tambor. Era la voz de la elocuencia meditada, pre-
parada al fuego lento de la meditacién profunda, y no la que se en-
ciende en la llamarada de la fantasria. La que comienza por suscitar
la atencién del oyente, traerle al tema del razonamiento, se apodera
de sus potencias mentales, le coloca en el propio camino del orador
y le mueve a seguir juntos, sin distraccién alguna, idéntico camino de
pensamiento y de emocion”,

De Rivarola es también la evocacién del sentimiento que les
provoco aquel famoso discurso sobre Rosas: “iNo podfamos més!
Aplaudimos y vivamos mucho tiempo. Necesitdbamos gritar, aplau-
dir, andar. No podiamos separarnos de él. En Ia calle le sequimos:
Bolivar hasta Rivadavia, Florida hasta el Retiro, nos detuvimos al pie
de la estatua de San Martin. Adolfo Mitre i improvisé alli” algunas pa-
labras que expresaban nuestra emocién, Estrada hablé de nuevo, in-
tentando despedirse de nosotros, pero lo sequimos hasta la casa pa-
terna, y de alli volvimos a nuestros hogares, iolvidéndonos de odiar
a la tiranra, para amar al maestro!”’,

En 1883, va iniciados los debates de la ley de educacién co
min, un decreto de Roca, refrendado por Wilde, lo separa de su car-
go de rector y, poco después, de sus citedras. Al afio siguiente, un
nuevo decreto o hace cesar como profesor universitario. Pocos dfas
mas tarde, el 21 de junio de 1884, sus alumnos de la Facultad, con-
vocados en los salones de la confiterfa del Gas, se dirigen a la casa
de Estrada,

“Es una fecha que jarmnds se borrard de mi memoria —dice el
doctor Tomés Cullen, también citado en la conferencia de Somoza—
pues tuve el honor de ser discipulo del inolvidable y querido maes-
tro, y todos los que recibimos sus sabias ensefianzas, sin distincion
de partidos polrticos o de tendencias filoséficas, impulsados por un
solo sentimiento de intensa y altiva protesta, nos dirigimos a la casa

solariega de la calle Juncal para testimoniar nuestra adhesién al va-
liente defensor de sus ideales. Alli nos esperaba el noble maestro ro-
deado de su familia y de algunos amigos fieles, en un ambiente de
fortaleza y tranquilidad cristiana, que hacia ain més rudo el contras-
te con el injustificable atropello que acababa de sufrir”,

Fue en esa ocasién que pronuncié aquella famosa arenga, a la
que pertenecen estas frases: “/Prefiero que dejéis de ser discipulos
de un hombre, antes que continuar siéndolo de un cobarde!””y “De
las astillas de las cdtedras destrozadas, haremos tribunas para ensefiar
la justicia y predicar la libertad”,

En 1886, Estrada es elegido diputado nacional, y en 1889 par-
ticipa en los movimientos de oposicion a Judrez Celman; concurre a
la asamblea del Jardin Florida y habla, el afio siguiente, en el mitin
del Fronton. En 1893 es designado enviado extraordinario y minis-
tro plenipotenciario argentino en Paraguay, en cuya capital muere
seis afios y seis dias después que Sarmiento,

En su sepelio, que tuvo lugar en la Recoleta, hablaron catorce
oradores. Entre ellos un adolescente, Alfredo L. Palacios, quien lo
hizo en nombre del Centro “Pedro Goyena”. Casi medio siglo d~—
pués, al cumplirse el centenario del nacimiento de Estrada, el misn
Palacios, entonces presidente de la Universidad de La Plata, dispuso
la edicion de un volumen en homenaje ali “maestro eximio y gran
ciudadano”, cuya preparacion se encomendé al doctor Faustino Le-
gon.

La apretada resefia biogréfica lefda prescinde de otras manifes-
taciones de la sobresaliente personalidad de Estrada, como su actua-
cion en la politica, las letras o el periodismo, porque he querido des-
tacar su excepcional calidad de educador, a través de las palabras de
sus jueces més severos e imparciales: sus pares en la docencia y sus
discipulos.
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DR. PLACIDO HORAS

Profunda congoja produjo entre sus
allegados y colegas del dmbito de la educa-
cion y la psicologra, el fallecimiento del
Dr. Placido Horas, ocurrido el 9 de diciem-
bre de 1990. Impulsor de la investigacion
en las Ciencias Humanas y de la Conducta,
Horas realiz6 valiosos y originales aportes a
ia psicologia y por conexién a la educacién,
por lo que la Academia Nacional de Educa-
cion lo incorpord como miembro el 3 de
julio de 1989. »

Fue Profesor y Doctor Honoris Causa
de la Universidad Nacional de San Luis don-
de desempefid desde 1943 gran cantidad de
cargos docentes y directivos,

-=Su fallecimiento-—

Su participaciéon como conferencian-
te, organizador y presidente de jornadas,
seminarios, congresos y publicaciones es un
verdadero testimonio de una vida integra-
mente voicada al trabajo y la produccién
intelectual.

Fue miembro de varias asociaciones
cientificas nacionales e internacionales, en-
tre las que merecen destacarse la Asocia-
cfén Americana de Sociologia, de la Aso-
ciacién Interamericana para la Eficiencia y
Seguridad en e/ Trabajo, de Madrid, vy la
Association for Psychiatric Treatment of
Offenders, de Londres.

Fue autor de numerosas publicacio-

~~

es: “Esteban Echeverria y la filosof(a poli-
tica de la generacion de 1837”; “Freud y el
desarrollo de las doctrinas psicoanaliticas”
y “Jévenes desviados y delincuentes”, en-
tre otras,

En 1986 fue galardonado con el di-
ploma al mérito a las 100 mejores figuras
de la Historia de las Humanidades Argenti-
nas otorgado por la Fundacién Konex.

Su trayectoria {{mpida al servicio del
pensamiento cientifico, lo convirtié en una
figura ejemplar de la intelectualidad argen-
tina, que ha sufrido una pérdida inestima-
ble con su fallecimiento.

Para enviar informaciones que puedan resultar de interés para esta publicacién: Secretaria de Re-
daccion: Boletin de la Academia Nacional de Educacién, Teodoro Garcia 2090, 1° piso (CP. 1426)
Capital Federal, TE: 775-4237/4246/4291/4338,

La direccidbn de la Academia Nacional de Educacién és Pacheco de Melo 2084 (1126}, Capital
Federal, TE: 84-2269.
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