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NOTICIAS DiE LA COIRIPO

RAGION

HORAS, HANSEN Y PIRES SE INTEGRAN
A NUESTRA CORPORACION

En el Oltimo tramo de 1988 la Aca-
demia de Educacion ha designado tres nue-
vos miembros. Se trata de figuras verdade-
ramente prestigiosas y meritorias en el am-
bito de las ciencias y de la educacion: ellos
son Placido Alberto Horas, Jorge Cristian
Hansen y Antonio Pires, quienes se incor-
poraran formalmente en un acto publico
cuya fecha habrad de determinarse proxi-
mamente.

El Dr. Placido Alberto Horas es pro-
fesor emérito y doctor honoris causa de la
Universidad Nacional de San Luis, donde
ha desempefiado, desde 1943 en la enton-
ces Universidad de Cuyo, gran cantidad de
cargos docentes vy directivos. Ejercio las
catedras de Introduccion a la Filasofia,
Psicologia del Nifio y del Adolescente, So-
ciologia, Psicologia, Psicologia Educacional,
Orientacion Vocacional, y Psicologia Juri-
dica. Ha sido Director de la Escuela de
Pedagogia y Psicologia (1968-70}, Vice-de-
cano (1958-63) y Decano (1965-68) de la
Facultad de Ciencias. Fundd y organizo el
Instituto de Investigaciones Psicopedagogi-
cas (1948-70) y el Centro de Criminologia
de San Luis (1970-76), entre otra innume-
rable cantidad de tareas como impulsor de
las ciencias humanas y de la conducta en
su provincia, en el pais y en el extranjero.
Su participacion como conferenciante orga-
nizador, promotor, coordinador y presiden-
te de jornadas, seminarios, congresos y pu-
blicaciones es un verdadero testimonio de
una vida integramente volcada al trabajo y
la produccion intelectual. Es miembro fun-
dador de la Asociacion America de Socialo-
gia (ALAS); miembro de la Asociacion in-
teramericana para la Eficiencia y Seguridad
en el Trabajo (AIEST), de Madrid; miembro
de la Sociedad Argentina de Psicologfa;
miembro y vice-presidente (en 1964) de
la Sociedad Interamericana de Psicologia;
miembro de la Sociedad de Filosofia (Men-
doza); y miembro de la Association for
psychiatric treatment off offenders, de
Londres.

Es autor de libros como ‘‘Esteban
Echeverria vy la filosofia politica de la ge-
neracion de 1837"; “’Freud y el desarrollo
de las doctrinas psicoanaliticas’; ""Jovenes
desviados y delincuentes’; y ‘‘Tareas y or-
ganizacion del gabinete psicopedagdgico’’;
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a lo gue deben sumarse no menos de 50 ar-
ticulos y ensayos de lo mas diversos y otras
tantas ponencias 0 comunicaciones ante
reuniones cientificas en fos mas variados lu-
gares de la Argentina y en México, Uruguay,
Panama, Colombia, Per( y los EE.UU.

El Dr. Horas ha hecho viajes de estu-
dios a Espafia, Francia, y los EE.UU., don-
de visitd centros universitarios y gruposde
estudios psicologicos.

En 1986 obtuvo el diploma al méri-
to de las 100 mejores figuras de la Historia
de las Humanidades Argentinas otorgado
por la Fundacion Konex.

Incorporacion
formal de la
Prof. Gibaja y
el Ing. Constantini

En los dos dltimos actos publicos
realizados por la Academia de Educacion
—7 de noviembre y 5 de diciembre— se
produjo la incorporacion formal, como
miembros de nimero, del Ing. Alberto
Constantini y de ia Prof. Regina Elena Gi-
baja. En el primer caso, el nuevo académi-
co, que fue presentado por el Dr. Adelmo
Montenegro, disertd sobre “Bernardino
Rivadavia, su contribucion a la cultura
y a la educacion”. La Prof. Gibaija,
quien por su parte recibio la presentacion
de 1a Prof. Ana Maria Eichelbaum de Ba-
bini, se refirio al tema “/nvestigacién de
/a Cultura de la Escuela”. Constantini
ocuparé el sitial que evoca a Rivadavia y
Gibaja el que fleva el nombre de Rosario
Vera Peiialoza

Jorge Cristian Hansen, desde su egreso
de la Escuela Normal de Tandil hasta el
presente, se ha desempefiado en los mds va-
riados escalones de la actividad docente y
de conduccioén, ha realizado investigaciones
y ha publicado valiosos aportes para la refle-
xion y el estudio de la realidad educativa.

Fue docente de grado, director de
Escuela Rural, Inspector distrital, zonal y
general de Ensefianza en la Provincia de
Buenos Aires.

También en Buenos Aires fue Director
de Educacion de la Provincia y Jefe de la
Asesoria Ministerial de Desarrollo en la
cartera correspondiente.

Fue contratado por la UNESCOQO para
integrar un equipo de especialistas partici-
pantes en un proyecto principal de expan-
sion y mejoramiento de la educacion en
América Latina; fue Jefe del Area de Fo’r;
macion y Perfeccionamiento de Maest
en el Instituto Latinoamericano creado con
ese fin en Santiago de Chile con el patroci-
nio de UNESCO vy la Universidad de Chi-
le; y actué como consultor del Proyecto
Multinacional de Investigacion Educativa
(PROMIE-QEA). También ha oficiado co-
mo representante argentino ante la Confe-
rencia Internacional de Ginebra para el tra-
tamiento del tema ‘“La Educacion en el Me-
dio Rural®.

Hansen, que ha hecho viajes de estu-
dios a Espaiia, ltalia, Suiza, Alemania,
Bélgica, Holanda, Dinamarca, Francia y
Brasil para estudiar los sistemas educaciona-
les, es —asimismo— autor de varios traba-
jos monograficos y libros, entre los que
podemos mencionar los siguientes: ‘‘Pla-
neamiento del aprendizaje en la escuela de
nuestro tiempo’’; ‘‘Mision del maestro’’;
““Curso de supervision educativa’’; “"Cug
sobre el trabajo de la escuela en la comt
dad’’; "“Curso sobre la dinamica grupal de la
educacion’’; y ““Cambio educativo y for-
macion docente”’, entre otros.

En el Congreso Pedagdgico Nacional,
el nuevo académico fue distinguido como
miembro de ta Comision Honoraria Asesora
en la Provincia de Buenos Aires.

El doctor Antonio Pires, que presi-
di6 durante 12 afios la Academia Nacional
de Agronomia y Veterinaria, es actualmen-
te su presidente de honor; y es también
académico honorario de la Academia Na-
cional de Medicina de Buenos Aires. La
Academia de Ciencias Veterinarias de Ma-
drid lo cuenta, asimismo, entre sus miem-
bros. La Universidad Mayor de San Marcos
de Lima (Perd) vy la Facultad de Veterina-
ria de la Universidad de Chile Jo han desig-
nado, respectivamente, miembro y catedra-
tico honorario.

Estos reconocimientos son solo algu-
nos pocos de ios recibidos por este notable

{continaa en pag. 9)
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“LA EDUCACION ARGENTINA
EN EL MUNDO”

Por la Prof. Ana Maria Eichelbaum de Babini

Se trata de la disertacion realizada durante la formal
incorporacion académica el 2 de junio de 1986.

,En educacion, como en cualquier otro ambito de problemas,

dificil si no imposible separar los aspectos cuantitativos de los
cualitativos. Es probable que se cometan tan gruesos errores de
apreciacion por desconocimiento de unos como de otros. No hay,
por lo tanto, a mi juicio, ninguna incompatibilidad entre la cantidad
y la calidad que obligue a nadie a tomar partido entre ellas. Sin em-
bargo, en contra de la tradicion argentina y también de la moda
actual en ciencias sociales, me referiré a la educacion argentina en
términos predominantemente cuantitativos y trataré de ubicar a
nuestro pais a este respecto en el panorama internacional.

Alfabetismo

Ef primer criterio de diferenciacion educacional es el alfabe-
tismo, que no sirve ya como criterio de diferenciacion interna en
las naciones gue lo universalizaron y es insuficiente en paises como
el nuestro que estan proOximos a esa meta.

Nuestro problema consiste en preguntarnos en qué medida
los sistemas educacionales, incluido el nuestro, que tanto crecieron
~— las Gitimas décadas, cumplieron con su mds importante y al
..asmo tiempo minimo objetivo de igualar a las naciones vy a las per-
sonas en su condicion de alfabetizacién. Como los adultos que no
consiguieron alfabetizarse carecen de muchas cosas universalmente
valoradas y tienen escasas oportunidades de conseguirias en lo futuro,
por grande que sea la importancia intrinseca de la subsistencia del
analfabetismo, no nos interesa s6lo en su significacion mds especi-
fica sino también eomo expresion de una realidad social nada sim-
ple y en muchos sentidos heterogénea.

En 1980, cuando se realizé el Gitimo Censo Nacional, en la
Argentina la poblacion alfabeta era 94% de la pablacién adulta, lo
que significd un progreso muy pequefio respecto de la década ante-
rior, como habfa ocurrido en las dos décadas precedentes. El pro-
ceso de alfabetizacion estaba o parecfa practicamente concluido
hace cuarenta aiios. En el Censo Nacional de 1947 los analfabetos
eran s6lo 14% de tos adultos y, entonces como ahora, con mas fre-
cuencia viejos, de zonas rurales, a menudo extranjeros y con més
frecuencia mujeres; esta Gltima caracteristica es la que mas cambi6.
En los Censos sucesivos de 1960 y 1970 representd, respectivamen-
te, 8,6% y 7.4% y en el Uitimo, el de 1980, 6,1%.

Que el pequefio sector representado por la pobiacion analfa-
beta haya venido disminuyendo en forma mds o menos constante
no puede asombrar a nadie, pero lo que resulta una de las tantas
frustraciones nacionales es que todavia no hayamos logrado erradi-
car totalmente el analfabetismo. La lentitud del proceso tiene mu-

chas explicaciones, entre las cuales no debe olvidarse que los progre-
s0s que se refieren a toda la poblacion adulta tienen un ritmo lento
¥ que cuanto mas proxima esta la meta, mas dificil y menos espec-
tacular es el avance, ya que se trata de cifras pequedias y de una po-
blacién cada vez mas marginal y dificil de alcanzar.

El alfabetismo en el mundo

Nos interesa especialmente comparar, en esta materia, ia si-
tuacién de la Argentina con la de otros paises, lo que nos ayudara
a comprendernos mejor. Los paises industriales estdn précticamente
en el mismo nivel aproximado, con un porcentaje desdefiable de
analfabetos, probablemente entre 0 v 2%, y las leves diferencias
informadas a este respecto son seguramente poco confiables. En
esta categoria hay que incluir 18 palses con economia de mercado,
en los términos del Banco Mundial, y 5 paises socialistas o sin eco-
nomia de mercado. Iinmediatamente a continuacién de aquellos
paises hay un pequefio grupo de los que estan cerca de la erradica-
cion del analfabetismo. La Argentina, Cuba, Rumania, Uruguay,
Bulgaria y Trinidad-Tobago se encuentran en esa situacion, en dis-
tinto orden segin la fuente consultada, con alrededor del 95% de su
poblacién de quince o més afios alfabetizada.

Es interesante observar que la Argentina, con el 6% de anal-
fabetos en 1980, ocupaba un rango similar en el mundo al de 1950,
aproximadamente el rango 26. Este hecho refuerza la idea de que
la lentitud del proceso en la Argentina no es anémala, ya que de
otro modo muchos paises habrfan superado al nuestio en ese pe-
riodo, como ha ocurrido respecto de otros indicadores socioeco-
némicos.

Analfabetismo funcional

La gente que no usa la lectura y la escritura en el mundo es
seguramente mucho més de lo que sugieren los datos de analfabe-
tismo, particularmente en zonas rurales. Para buscar una mayor
aproximacion a la extension real de la forma de vida alfabeta en el
mundo se apeld a veces al criterio convencional de estimar que solo
las personas que habian aprobado por lo menos cuatro grados del
nivel elemental habian logrado alfabetizarse. Lamentablemente los
datos del Gltimo Censo no permiten apreciar con certeza cuantos
grados aprobaron los desertores de primaria. Sin entrar a considerar
el problema detenidamente, los datos de los Censos Nacionales de
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1960 y 1970 vy las estadisticas educativas publicadas por el Minis-
terio de Educacién permitirian concluir que en conjunto los anafal-
betos funcionales v las personas que no recibieron ninguna instruc-
cion representarian como maximo el 20%de la poblacion aduita
v probablemente algo menos. En otros términos, los que no accedie-
ron al sistema educacional sumados a los que aprobaron entre uno
y tres grados de educacion primaria serian menos de la quinta parte
de los adultos.

Tasas de escolarizacion

Los indicadores de desarrollo educacional mas usados son las
tasas de matriculacion en los tres niveles educacionales, rara vez
ausentes de los compendios estad isticos de organismos internaciona-
les y de otras fuentes de datos. Se busca saber, a través de las tasas
de escolarizacion o matriculacion, cudl es la extension de cada nivel
educacional: qué parte de los que deben o pueden estar estudiando,
segun se trate de educacion obligatoria u optativa, estan realmente
en las escuelas en un afio determinado. Hay variedad de tasas pro-
puestas para superar las dificultades originadas en las diferencias de
sistemas vy practicas escolares, tales como tasas brutas, netas, ajus-
tadas, demograficas, que no entraremos a analizar. Lo que nos in-
teresa sefialar es que las mas comunes no miden lo que se quiso
medir con ellas.

Las tasas mdas ampliamente disponibles a la comparacion in-
ternacional, que son las tasas brutas, con o sin ajustes, relacionan la
totalidad de los inscriptos en un nivel educacional con la pobla-
cion de determinada edad. En !a matricula primaria, a menudo
muy préxima a la saturacion y con problemas de repeticion en los
primeros grados y de prolongacion de los estudios mas alla de la
edad teéricamente requerida, produce el curioso fenémeno de que
los porcentajes suman mds de 100 en numerosos paises y, lo mas
importante, los valores mds altos dejan de corresponder a los paises
donde e} nivel estd completamente universalizado.

La extensién de la educacion
primaria en la Argentina

En 1960 la Argentina tenia una tasa de escolarizacién primaria
de 98%, en 1978 una tasa de 100% y en 1982 de 119%. Los rangos
que esas tasas le otorgaron en el mundo fueron, suprimiendo deci-
males, 32 en 1960, 15 en 1978 y el octavo en 1982, entre alrededor
de 125 paises. Aungue se ubicé siempre en el tercio superior, los
rangos difieren apreciablemente entre 1960 v 1982 y la Argentina
parece haber progresado en su posicion relativa. Sin embargo es
dificil aceptar este hecho, por grato que sea. Las tasas brutas mas
altas corresponden, por lo general, a sistemas en los cuales la repe-
ticién y la extraedad son frecuentes, aunque no hay razones para
descartar la presencia de estos fendmenos en muchos de los casos
restantes. En las comparaciones internacionales cuanto mds recien-
tes son los datos, menos Utiles parecen ser las tasas brutas como
indicadores del nivel de desarrotlo de la educacion formal.,

El progreso de la Argentina podria haber sido mas aparente
que real si el aumento de la tasa de escolarizaciéon primaria hubiera
encubierto una disminucion de su eficiencia. Por lo que sabemos
sobre retenciéon ha habido un progreso, aungue lento, en materia
de eficiencia y parece que el aumento de la tasa significo un avance
real. Sin embargo su rango octavo en la comparacion internacional
es discutible y seguramente mésalto que si se dispusiera de un mejor
indicador de la universalizacion de la instruccién elemental, puesto
que en todos o la mayor parte de los paises industriales, la poblacién

de edad escolar completa el primer nivel en un lapso aproximado al
tedricamente requerido.

Extension de la educacion optativa

Las tasas brutas de los otros niveles de instrucciéon plantean
problemas similares a las del nivel primario pero menos visibles.
Cada vez mas empiezan a observarse, sin embargo, matriculas extre-
madamente elevadas en el nivel medio y aunen el superior, en paises
que seguramente han extendido sus sistemas educacionales en afios
muy recientes y que probablemente tengan poca eficiencia interna.

En lo que se refiere a la ensefianza media, nuestro pafis tenia
una tasa de 23/% en 1960, que permitia ubicario aproximadamente
en el rango 40, y en 1982 una tasa de 59% que lo colocaba aproxi-
madamente en el rango 43.

De los tres niveles educacionales, en términos comparados, es
el nivel medio el que estd menos extendido en la actualidad. Dista
mucho todavia del grado de desarrotlo que ha logrado este nivel
de ensefianza en los paises educacionalmente mads avanzados,
estdn muy préximos a su universalizacion, con tasas que superan el
80% del grupo de edad en la mayor parte de los paises industriales
y pasan del 90% en una docena de ellos. También superan a la Ar-
gentina por la tasa de matriculacion en el nivel medio muchos paises
que tradicionalmente tenfan una educacion mucho menos desarro-
llada, con una poblacién adulta poco educada y, por lo general,
menor desarrollo social.

No obstante las limitaciones sefialadas sobre su real significa-
cion, las tasas indican, por lo menos, que la matricula media argen-
tina esta rezagada respecto de los otros dos niveles.

En cuanto a la matricula de nivel superior, la Argentina
retiene, aunque con altibajos vinculados a los cambios politicos, su
elevada posicién, que es tradicional y, en menor medida, caracter{s-
tica también de toda América latina. Esa matricula representaba
299 de la poblacién de 20 a 24 afios en 1978 y por la tasa asi
obtenida nuestro pais ocupaba entonces el rango séptimo en el
mundo. Poco después, en 1982, con 25% de los estudiantes del ter-
cer nivel en relacion con la poblacién del mismo grupo de edad,
ocupaba una posicidon considerablemente inferior aunque no muy
baja, el rango 22. Los datos de 1985 volvieron a asegurarnos 1*=q
de las primeras posiciones., La matricula de ese afo representa
seq(in una estimacion propia, 36% de la poblacion de 20 a 24 afios.
Aunque no hay datos comparables, si los deméas paises, como es
probable, no han dado un salto semejante en los tres afios que van
de 1982 a 1985, la Argentina podria haber ocupado entonces el
cuarto puesto u otro muy proximo.

La educacion de los adultos

Nos hemos referido antes a la poblacidn adulta pero solo para
apreciar la magnitud del analfabetismo. Volvamos a ella para ob-
servar qué educacion alcanzaron todos los habitantes del pais.

Con independencia de que los adultos jovenes hayan estado en
1980 en las escuelas o fuerade ellas, nos interesa ahora la educacién
alcanzada por todos los adultos, jovenes o viejos, en la fecha del
Gltimo Censo Nacional. En forma muy sintética podemos describir
la educacion de la poblacién adulta agrupandola en tres amplias ca-
tegorias, de aproximadamente el mismo volumen: una tercera par-
te de la poblacidn no habia logrado completar el nivel primario;
otro tercio habia concluido la educacion bésica pero no habia se-
guido estudiando y la tercera parte restante habia iniciado por jo
menos el nivel medio.
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Del primer tercio que no completd la escuela primaria, que
incluye también al pequefio porcentaje que no habia accedido a la
escuela, no sabemos cuantos grados habia conseguido completar en
promedio. Sin embargo, por datos de otras fuentes, puede conjetu-
rarse gue una parte importante del grupo lee y escribe, El tercio
intermedio, de los que completaron la primaria, es el mas homogé-
neo y no requiere comentarios. La tercera parte restante de la po-
blacién tiene una educacién heterogénea: casi la mitad no habia
completado el nivel medio; mas del 10% del total lo habia termina-
do sin seguir estudios posteriores; 4% habia accedido al nivel su-
perior sin completario y algo mds del 3w lo habia concluido.

Me referiré ahora, muy brevemente, a algunos aspectos de la
distribucion de la educacién en nuestro pafs.

Distribucion de la educacion entre los sexos

La Argentina se caracteriza por un relativo igualitarismo en
ja educacién que se imparte a hombres y mujeres, en una medida
2 quizd no es suficientemente conocida. El analisis de la educacion
wgrada por la poblacion adulta muestra que la tradicional superiori-
dad masculina no ha sido nunca muy acentuada, salvo en épocas
que apenas dejan rastros en la poblacidén actual, y estd disminuyen-
do rapidamente, En la poblacion joven las cosas han cambiado tanto
que es la mujer, en cierto sentido, la privilegiada.

Segun el Censo de 1980, en ia poblacion de 50 y mds afios no
habia logrado completar el nivel primario 51% de ios hombres y
53% de las mujeres; habia completado el nivel 30 y 33% respectiva-
mente y, por Ultimo, habia accedido o superado el nivel] medio
19% de los hombres y 15% de las mujeres. A estas cifras se reducen,
en una consideracion sintética, las mayores diferencias educacionales
entre sexos. En el grupo de edad intermedia (30 a 39 afios) la edu-
cacion fue muy simitar. Entre los jovenes, en cierto sentido, los pri-
vilegiados se invierten. Veamos por qué.

Entre los adultos de menos de 30 afios (de 15 a 29) las mu-
jeres aventajan a los hombres en la proporcion que completé la
escuela primaria (81 a 80%}, en la que accedio a la ensefianza media
(54% frente a 50% ), en ta que logrd completar el nivel medio {21%
frente a 16%) vy, por Gltimo, también en fa proporcion que logrd
acceso al nivel superior (universidades y escuelas de nivel superior)

2 fue 10,5% para las mujeres y 7,9% para los hombres. Son
todas diferencias leves pero en la misma direccion y no cabe duda
de que en los grandes numeros las mujeres han recibido mas educa-
cibn. Sin embargo, si observamos sélo la proporcidn que llegd a las
universidades, hay una leve ventaja masculina: 6,9% de los hombres
y 6,3% de las mujeres habia accedido a este nivel.

En el mundo, un relativo igualitarismo en la educacion de
hombres y mujeres caracterizaa Europa y América del Norte y tam-
bién a América Latina. La Argentina comparte con toda la region
esta relativa equidad en la educacion, que a veces es leve privilegio
masculino y otra femenino. Hay que hacer la salvedad de que tiene
validez general en el mundo la tipificacién por sexo de las carreras,
en los niveles en que el sistema educacional imparte diferente tipo
de ensefianza.

Diferencias entre al educacion rural y la urbana

Las diferencias por sexo nos introdujeron en el tema de la
desigualdad educacional. Si bien nuestro pais es relativamente igua-
litario con hombres y mujeres, lo es mucho menos con la poblacién

rural y urbana, con las diferentes regiones y jurisdicciones y segura- -

mente con las diferentes estratos sociales. ,

En contraposicion a la conclusion que se extrae de la compa-
racion de la educacion de hombres y mujeres, las difrencias rural-ur-
banas son siempre acentuadas y en la mismadireccién. La poblacion
urbana tiene privilegios en todos los niveles educacionales, que se
observan en todas las edades y en todas las jurisdicciones.

llustremos esas diferencias con algunas cifras. Pero antes diga-
mos que hay que tener presente que la poblacidn rural es relativa-
mente marginal en el pais, puesto que alcanzaba en 1980 al 17% de
la poblacion, lo que explica que los datos globales del pais estén
muchos mas proximos a los de la poblacion urbana. Los adultos
que habi'art completado el nivel primario en esa fecha fueron 38% en
zona rural y 70% en las ciudades. Esta diferencia, de por si muy
grande, es mds aguda entre los viejos, los de 50 y més afios, lo que
implica que se atentia en la poblacién joven,

En América Latinalasdiferencias rural-urbanas son sumamen-
te acentuadas y tipicamente mayores que en nuestro pals. Pero la
Argentina participa de una caracteristica general de la regién gue
presenta diferencias mucho mas agudas entre las zonas y las juris-
dicciones que entre 10s sexos.

Diferencias educacionales entre jurisdicciones

Podemos ilustrar las diferencias educacionales entre jurisdic-
ciones comparando la Capital Federal, gue siempre representa por
distintas razones la situacién de mayor privilegio, con provincias
gue estan en el otro extremo, como Chaco por la extension del nivel
basico o Formosa por la de! nivel medio. Si comparamos la instruc-
cion del total de la poblacion adulta observamos, en porcentajes
redondeados, que habia completado el nivel primario 44% en el
Chaco y casi exactamente el doble {87%) en la Capital Federal. Los
que habfan accedido al nivel medio, siempre entre ios adultos, eran
21% en Formosa y dos veces y media esa cifra (53%) en la Capital
Federal. Los que habran completado el nivel medio eran en la Capi-
tal Federal casi cuatro veces la proporcion de Formosa: 35y 9% res-
pectivamente. Estas diferencias no son solo consecuencia de la con-
centracion de la oferta educacional o de los estimulos, sinc también
de las migraciones internas, que contribuyen tanto a acentuar las
diferencias interregionales como asr rural-urbanas.

Dejaremos de lado las diferencias educacionales entre estratos
sociales porque es mucho maés dificil tratar de modo sintético este
tema, asi como es también mucho mas compleja la tarea de hacer
comparaciones internacionales.

Conclusiones

Retomaremos, para destacarlas, algunas de las caracteristicas
que revela la extension y distribucion de la educacién argentina:

~ Muy elevada matricula universitaria desde hace por lo menos cua-
renta aiios, aunque con altibajos vinculados a los cambios politi-
cos. Compartimos esta caracteristica con la mayor parte de los
paises de la region.

— Menor desarrollo comparativo de fa matricula media. Hace dos
décadas tanto el nivel medio como el superior estaban excesiva-
mente desarrollados en América latina para su nivel de desarrolio
socioeconodmico.

— Son rasgos de nuestra educacion tanto el relativo igualitarismo
respecto de los sex0s como la subsistencia de diferencias notables
entre la poblacion rural y la urbana. Ambos rasgos son también
caracteri'sticos de América Latina.

-- Hasta hace poco tiempo la universidad era el Gnico camino edu-
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cacional para guienes concluian la escuela secundaria. Reciente-
mente la matricula superior no universitaria ha crecido bastante
en la Argentina aunque todavia esta lejos de rivalizar con la uni-
versitaria.

— Fenomenos como la desercidn y la repeticién son muy acentua-
dos en términos comparativos en nuestro pais, como lo son sin
duda en América Latina.

Asi como {a Argentins tiene una serie de rasgos comunes con
otros paises latinoamericanos, presenta también una serie de ras-
gos hoy muy generalizados en el mundo, probablemente en mayor
medida de lo que se suele advertir. )

La persistencia de la desigualdad entre estratos asi como entre
las ciudades y el ambito rural; 1a gran expansion de la educacion fe-
menina y la persistencia de diferencias cualitativas que se manifies-
tan principalmente en fa tipificacidon por sexo de las carreras; la
prolongacion de la escolaridad; el desplazamiento de la desigualdad
a niveles mas altos del sistema educacional y la devaluacion de los
diplomas, que empuja a conseguir cada vez mas educacion para roles
ocupacionales que han cambiado poco, son fendmenos que en dife-

rente medida caracterizan hoy gran nimero de sistemas educacio-
nales de todo el mundo.

El hecho de que los sistemas educacionaies muestren muchas
semejanzas dentro de amplias regiones y asi mismo diferencias en
las estructuras y practicas educacionales que dificultan la compara-
bilidad, requiere un analisis comparativo detenido y riguroso si se
quiere comprender las causas y consecuencias de 10s procesos edu-
cacionales. En esta oportunidad s6loc hemos tratado de apreciar la
magnitud de algunos fendmenos, a través de la comparacion de los
indicadores educacionales mas accesibles.

No estamos entre 105 paises mds avanzados del mundo ni mu-
cho menos entre los mas atrasados en materia educacional. Estasitua-
cion intermedia es en gran parte consecuencia de que los cambios
educacionales son lentos y es muy dificil que se produzcan retroce-
sos importantes en la extension de la educacion. Todavia somos
deudores de los pioneros de !a educacidn argentina, pero conviene
advertir a tiempo que si seguimos creciendo mas despacio que otros
pai'ses, va a costarnos mucho esfuerzo y tiempo recuperar la posicion
perdida.

VDA AGADEMICA

El homenaje de Ias academias a Luis Federico Leloir

Las academias rindieron
un homenaje al doctor Luis
Federico Leloir, premio Nobel
de Quimica 1970, al cumplirse
el primer aniversario de su fa-
Hecimiento.

La sesion publica extra-
ordinaria se celebré en la Aca-
demia Nacional de Medicina y
estuvo presidida por el titular
de la mencionada corporacion,
Horacio Rodriguez Castells,
quien exalté que “‘durante casi
tres décadas, Leloir brindé en
esta casa su saber, su consejo y
su prestigio’”.

Rodriguez Castells hizo
entrega, durante el acto, a la se-
fiora Amelia Zuberbiihler de
Leloir del primer ejemplar de la
medatla ‘‘que ha sido acufiada
por esta academia en homenaje
a nuestro sabio’".

El acto contd con la pre-

sencia de todos los presidentes
de las academias con sede en
Buenos Aires y Cordoba, repre-
sentantes de las universidades
de Belgrano, Catolica Argenti-
na y del Salvador.

Junto a Rodriguez Cas-
tells, estuvieron los presidentes
de honor de las academias de
Medicina, Marcial Quiroga, y
de Agronomia, Antonio Pires,
y luego de su discurso de
apertura, el vicepresidente de la
Academia Nacional de Ciencias
de Buenos Aires, Osvaldo Fusti-
noni, diserto sobre la vida del
homenajeado, conferencia titu-
tada “Luis Federico Leloir,
grandeza y humildad de la in-
vestigacion’'.

"El doctor Leloir se in-
corporé como miembro de ni-
mero en 1959 y en su discurso
de recepcion, Bernardo Houssay

dijo de él, que se trataba de
‘una de las figuras cientificas
mas brillantes y solidas que ha
producido la América latina vy
un hombre ejemplar que merece
nuestra admiracion y nuestro
afecto’”’, expres6 Rodriguez
Castells.

‘‘Su vida academica fue
—continué—, como toda su vi-
da, ejemplo de esa sencillez
y de esa humildad, tan propias
de los seres superiores.

‘‘Leloir honr6 a esta aca-
demia con su presencia y obra,
y también lo hizo con las aca-
demias de ciencias de Buenos
Aires, de Ciencias de Cordoba,
de Ciencias Exactas, Fisicas y
Naturales, y de Letras; pero hoy
son las catorce academias nacio-
nales, las que en forma unéni-
me rinden este homenaje de fas
ciencias, las artes y las letras

del pais a quien fuera tan digno
exponente de su cultura’’, con-
cluyo.

Osvaldo Fustinoni no dejo
escapar detalles sobre la vida de
Leloir, tras un bosquejo de su
ascendencia navarra, relato el
camino cientifico que to llevo a
recibir, en 1970, el premio No-
bel de Quimica.

Recordé sus practicas
médicas en el hospital munici-
pal José Maria Ramos Mejir ™
1928, donde junto con sus cou-
pafieros —quienes lo denomina-
ban familiarmente “‘Lucho’'—
crearon ‘‘una sociedad en parte
cientifica y en parte social’’.

Asimismo, destaco su la-
bor como ayudante de investi-
gaciones del Instituto de Fisio-
logia de la Facultad de Ciencias
Médicas de Buenos Aires, entre
1937 y 1943"".

E! Dr. Gregorio Weinberg
acaba de regresar de México y
Espafia donde participo en reu-
niones académicas de particular
relevancia. En México, concu-
rri6 como invitado al simposio
sobre “Sentido y proyeccién
de quinientos afios de historia
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Regresé Weinberg de México y Espana

en Ameérica Latina”, realizado
por la Universidad Autonoma y
el gobierno del pais. También
alli, con el patrocinio de la Em-
bajada Argentina, diserté en la
Universidad Pedagogica sobre
“Proyeccién de las ideas de D.

F. Sarmiento” . Posteriormente
por oficios del Ministerio de
Educacién y Ciencia de Espafia
asistid a la conferencia inter-
nacional- sobre “Educacién e
itustracion. Dos siglos de refor-
mas en la ensefianza” inscripta

en los actos conmemorativos
del bicentenario de la muerte
de Carlos Il y donde presentd
un trabajo sobre “‘lustracién y
ensefianza superior en Hispano-
américa, durante la segunda
mitad del siglo XVIII".
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“LOS NIVELES DE INTERSECCION
DE LA CONDUCTA HUMANA?”

Por el Dr. Oscar Onativia

El texto que se transcribe es una sintesis del trabajo
expuesto por el autor al incorporarse a la Academia de

Educacion el 7 de mayo de 1985.

Quisiéramos destacar en este trabajo la necesidad de una teoria
exhaustiva, coherente y sistematica de los aspectos intrinsecos de
la naturaleza humana que se caracteriza no solo por definidas eta-
pas en su desarrollo biopsicolégico sino, sobre todo, por la novedad
generacional de este desarrollo gue va mas alld de una mera reitera-
cién de situacidnes de aprendizaje para la socializacién del educando.

Son pocas las teorias y los enfogques provenientes de las cien-
cias psicosociales que la pedagogia actual pueda hacer uso en este
aspecto de los cambios que los nifios y sobre todo los adolescentes
se ven, de uno u otro modo, implicados con refacion a sus graduados
y progresivos aprendizajes en las instituciones educativas. Hoy en
dia los cambios de una generacion a otra no s6lo son mas frecuentes

3[(10 mas profundos.

Lo que hemos aprendido ayer, en un pasado relativamente cer-
cano, ya no nos sirve para enfrentar los requerimientos de unasocie-
dad con aceleradas transformaciones no solo tecnologicas sino,
sobre todo, en el orden de la comunicacion, de los aprendizajes socia-
les v de la capacidad creativa para resolver nuevos interrogantes que
el entorno del trabajo, de la supervivencia en la bioesfera y la solida-
ridad humana tanto nacional como internacional, nos estan plan-
teando a diario.

Una teoria apropiada

Nosotros hemos insistido en que una teoria apropiada a los
problemas actuales de la educacién, tanto en los aspectos formativos
como informativos de una sociedad de acelerados cambios, debe ser
necesariamente interdisciplinaria y referida principalmente al con-
texto historico que involucra no solo al sujeto de la educacion sino
a las formas de la conducta humana que trascienden a los compor-
tamientos puramente monédicos hasta los niveles de integracion

colectiva en los grupos humanos y los sistemas de interaccion social
y simbélica de las instituciones privadas y pablicas. Este enfoque
interdisciplinario se impone para superar el problema metodolo-
gico del reduccionismo en las ciencias del hombre, ai extremo de
que ya nos hemos olvidado de plantear el objeto de la educacion
en la plenitud de la existencia y de su desarrollo no s6lo biolégico
y psicologico sino, sobre todo, en el orden de las relaciones inter-
personales, la estructura del sentido y valores (en sus modalidades
tanto Onticas como dednticas) v en el plano de los sistemas simboli-
cos que forman la trama polifacética de la cultura y su desenvolvi-
miento cotidiano de orden legal, religioso, econémico y artistico, es-
pecialmente. El reduccionismo cientifico al que estamos acostum-
brados cuando planteamos los problemas del aprendizaje, por ejem-
plo, recae en planteos excesivamente limitados y sincrénicos, sean es-
tos conductistas, en términos de estimulo-respuesta, sean estructura-
listas y enfaticamente intelectualistas; sean funcionalistas, recayendo
en modelos extremadamente individualistas, para centrarse en el
“yo vy el ello internalizado”, olvidando, en consecuencia, la psico-
logia del ta, del alter y del contexto situacional de los cambios
generacionales, o bien, extralimitéindose en términos de un cons-
tructo objetivo de ‘‘clase social’’, de un sujeto colectivo, o, en fun-
cidn de una epistemologia racionalista del conocimiento, originan-
do un sujeto epistémico, construido a partir de una concepcion
limitada a la interpretacion del entorno fisico y los esquemas de in-
terpretacion lbgico-matematicos de la realidad.

Lo que nosotros reclamamos aqui como fundamento de una
teoria general y comprensiva para las denominadas ciencias de la
Educacion, es un modelo de integracién que abarque sin fragmenta-
ciones y limitaciones metodologicas al sujeto pleno de la educacion,
o sea, a la conducta’ humana polifacética sin los reduccionismos de
las interpretaciones mecanicistas, o bien, la extralimitacion hacia
un idealismo y/o materialismo dialéctico.

Nosotros hemos insistido que las posibilidades ya andadas
en el terreno de la interdisciplinariedad de las ciencias humanas, es
aquella que se basa en la apropiada redefinicion del constructe de
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conducta, probablemente la que mejor satisfaga los requerimientos
tanto tedricos como practicos de una pedagogia general y aplicada.

Lineamientos de una redefinicion

Aqui nos vamos a circunscribir a trazar los lineamientos de
esta redefinicion del objeto de la educacion. Para ello formularemos
los siguientes enunciados:

1.-El comportamiento humano se caracteriza fundamentalmente
porque recepciona y elabora “insumos” de sentido, por intermedio
de complejos codigos semibticos analogicos, verbales, I6gico-mate-
maéticos, computacionales, simbolicos y expresivo-artisticos, que
provienen, especialmente, de dos fuentes principales de informacion
y procesamientos de dichos *‘insumos’ de sentido: los que se origi-
nan segdn la legalidad interna de los procesos primarios del pensa-
miento (sistema primario) y aquelios otros que sufren, en cambio,
una elaboracion l6gico-racional en estrecha relacion con la realidad
tanto fisica como social y requieren de una mdas fina y apropiada
recepcion y transformacion por el aprendizaje extensivamente cons-
ciente y reflexivo, tanto asistemdtico como sistemdtico (sistema se-
cundario). Si los otros sistemas materiales del organismo, desde la
digestion, la circulacion hasta el mantenimiento del tono y equili-
brio, en su adaptacién al medio ambiente, responden a una legalidad
biolégica de conservacion y evolucion de la vida, el sistema del
comportamiento y su praxis en un contexto social historico, se ins-
cribe, en cambio, en un proceso transbiologico de generar y trans-
formar “insumos’’ de sentido, para lo cual elabora diferentes siste-
mas de codigos que, en términos generales, podemos llamar codigos
semidticos, siendo la semibtica la ciencia universal gue debe estudiar
la produccion de redes de significacién que van desde los medios de
comunicacion analogica (kinestésico-grafico-imaginario) hasta los
codigos altamente sofisticados del lenguaje y metalenguajes, basa-
dos en la logica, la matematicas y la informatica computabilizada.
Desde este punto de vista, la conducta humana es portadora de sen-
tido v la ciencia general e interdisciplinaria que estudia este doble
proceso de producir, recepcionar y transformar signos y sus mensa-
jes es la semiotica en sentido amplio. El sentido procesado o inter-
pretado por los codigos semidticos son las significaciones y sus
mltiples relaciones insertadas en los comportamientos humanos.
De ahi que la significacion y su interpretacion, el semandlisis, cons-
tituya el procedimiento cientifico para revelar no solo la piel, la
expresion superficial y directa del mensaje, sino también —y esto
es lo mds importante— el trabajo interno del sentido con relacién
a su codigo implicito y al contexto social-historico en que se pro-
duce. El pensamiento humano, en sentido amplio, que es verbo vy
accion al mismo tiempo, realiza este trabajo que le es inherente a
su funcidn, no solo con relacion al organismo humano y su sujeto
psicologico, sino también a otras estructuras de corpus y procesa-
miento de “insumos’’ de sentido, como son los procesos de elabora-
ciéon originados en los grupos humanos y, por ultimo, en tercera
instancia, las formas mas complejas de significacion, dadas en el
corpus institucionalizado de la sociedad y la cultura, transformando-
se a través del devenir historico.

Es decir, la reconceptualizacién que proponemos aqui de la
conducta humana, en términos de una ciencia base interdisciplina-
ria y sostén necesario para la educacion y su praxis, abarca al com-
portamiento (literalmente “‘transportar con otro’’} no so6lo como
conducta individual sino en la densidad de la conducta explicitada
entres instancias y tres procesos de trabajo y elaboracion de sentidos:

1.- La conducta de la persona en el que el pensamiento se asume par

ACADEMIA DE EDUCACION 8

interseccion de las dos fuentes fundamentales de legalidad de los
procesos primarios y secundarios, originando los codigos bdsicos de
habituacion, ajuste y socializacion del comportamiento, de inter-
accion interpersonal y realizacion de valores, teniendo como nicleo
de su actuacion la adecuacion a las normas deontoldgicas, las cuales
conjugan tres niveles de pautamiento ético interrelacionados:

a) El que originalmente expresa los impulsos de los procesos prima-
rios de sentido; b) el que heterébnomamente recepciona las normas
de la sociedad vy las asimila; c¢) el que, por Gltimo, autorrealiza su
propia sintesis ética en la medida de su proyecto existencial y sus
circunstancias situacionales e historicas.

2.- La segunda faceta de la conducta se estructura por un nuevo
proceso de interseccion SP y SS (sistema primario y secundario del
pensamiento), conformando el comportamiento de los grupos hu-
manos, en base a un nuevo corpus en el que interaccionan jos codi-
gos interpersonales y configuran el sistema de las relaciones de
comunalidad de sentidos, tareas y funciones (roles) conforme al
régimen deontoldgico que le es inherente. ™

La conducta del grupo determina la psicogénesis matricial uv
los miembros y sus comportamientos, sobre todo en los grupos pri-
marios gue tienen un cardcter formativo y se vinculan con las etapas
del desarrollo humano, en especial la familia y los grupos institucio-
nalizados de orden educativo. La conducta persona! y la conducta
grupal interaccionan y producen efectos de retroalimentaciéon mu-
tua, participativa o conflictiva, de liderazgo, cooperacion, solidari-
dad o de obstruccion, aistamiento y segregaciones subgrupales.

3.- Pero las modalides o facetas de la conducta humana no terminan
aca. Ni la conducta individual ni la del grupo son en si mismas
auténomas, autosuficientes. Existe todavia un tercer nivel de inter-
seccion de los procesos primarios y secundarios del pensamiento
que se realiza en un nuevo corpus de codificacion originando sis-
temas simbolicos, la mayoria de ellos institucionalizados y expresa-
dos en un contexto cultural e histérico. En funcion de esta institu-
cionalizacion social, las redes de sentido que se forman en este
tercer plano de interseccion de la conducta humana, se diversifican
y se especiatizan en productos e instituciones culturales que expre-
san la mayor ¢ menor intervencion de las fuentes de sentido o=
alimentan, con su propia legalidad, la asimetr{a de los procesos ,
marios y secundarios del pensamiento; por ejemplo, con mayor pre-
dominancia del sistema secundario, resulta la produccion y nuclea-
miento de la actividad semiotica racional y lgica, en especial con
relacion al orden del conocimiento {ciencia y tecnologia), con re-
lacion a la normatividad deontolégica de la sociedad (jurisprudencia
y reglamentacion institucional de los grupos y sociedades particu-
jares) y, para citar otro ejemplo, fa regulacion social y econdémica
de la produccion y distribucion de bienes y el intercambio de valo-
res de cambio de este sistema semiotico que determina muchas de
las conductas de adquisicién, acumulacion y poder de las personas,
de instituciones particulares, estatales y superestados internacionales.
Por supuesto que en este campo conductal del tercer nivel de inter-
seccion, que involucra a las personas individuales y a los grupos ins-
titucionalizados, la simetria de los procesos que intersectan —prima-
rios y secundarios— es mucho mas inestable y se producen interfe-
rencias conflictivas del sistema primario, muchas veces en sus formas
mas irracionales, ademds de explicar, por otra parte, las defensas
subyacentes que se manifiestan por via de las ideologias y sus
semiosis implicitas, no sélo en el campo econdmico y politico sino
también, en forma mucho mas larvada, en los campos aparentemen-
te mas racionales como son los de la ciencia, la justicia, los derechos
humanos y la comunicacion de informacion social.
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Un enfoque integrador

Como puede observarse, esta reconceptualizacion de la con-
ducta humana para dar bases cientificas a la educacion, la teoria
central del aprendizaje y las practicas pedagogicas del docente, no
circunscriptas solamente a las cuestiones metodoldgicas y diddcti-
cas de la ensefianza, deben adoptar un enfoque interdisciplinario
integrador, para lo cual hemos propuesto una teoria extensiva del
comportamiento humano, a partir de un andlisis semidtico del sen-
tido que la conducta asume y procesa por intermedio de la intersec-
cion de dos fuentes fundamentales de informacion:

1) La que genéticamente conforma un sistema de legalidad que
ha dado en Ilamarse pensamiento primario desde Freud, Jung y la
moderna teoria neuropsicologica de especificidad funcional de los
hemisferios cerebrales, segun la cual el hemisferio no dominante
conformaria procesamientos de la informacion de cardcter mas pri-
mario e innatos de tipo analdgico, holistico; y

2,) La que por via fundamental del aprendizaje y los procesos racio-
" s del pensamiento, con codificacion especialmente verbal,
logica y matematica y sus metalenguajes, constituyen el sistema
secundario de procesar y elaborar sobre todo la informacién de la
realidad externa, tanto fisica como social.

Evitar los reduccionismos

Para evitar los reduccionismos cientificos que han parcelado
y distorsionado la naturalezay estructura del pensamiento humano,
por lo general hipertrofiando las llamadas funciones intelectuales o
cognoscitivas, nosotros hemos insistido en esta doble fuente de
acceso a la informacion con sus respectivos codigos que el hombre
total, sin la dicotomia intelectual-afectiva y su privacion voliti-
va-deontolégica, provocada por el reduccionismo metodologico,
necesita recuperar para el tratamiento apropiado de la naturaleza
humana, sus formas de conductas y sus contextos de transformacion

generacional y cultural a través de sus diferentes y variados contex-
tos historicos.

Igualmente hemos sostenido la necesidad de tener en cuenta
que si el procesamiento que efectGa la conducta humana de los
“insumos’’ de informacion —genética y adquirida— no se da nunca
aislado sino por interaccion de esas dos fuentes intervivientes corres-
pondera analizar, con todo rigor ese poceso de /interseccién como
nosotros lo ilamamos y determinar, desde las perspectivas de cada
una de las facetas de la conducta que hemos descripto, como ocurre
el aprendizaje y cudl es su balance en la praxis para configurar los
codigos de tratamiento e interpretacion de la realidad, en cuanto
experiencia personal y desarrollo del conocimiento, en cuanto in-
teraccion social y comportamiento de los grupos y, por Gltimo, en
cuanto apropiacion de los sistemas simbdlicos que forman los mode-
los institucionalizados en el contexto socio-cultural que correspon-
de explicitar a la educacion, sin cortapisas y distorsiones, hipertro-
fiadas metodologias y, por otro lado, por la transmision de ideologias
subyacentes e inconscientemente internalizadas en el educando.

Tres facetas de la conducta

La educacion, siempre y necesariamente, tiene que enfrentarse
con el Hombre Total en situaciones no solo inmediatas y estaticas
(a través de cortes sincronicos); sino en funcidn de los procesas de
cambios con relacion a la evolucion historica de las nuevas generacio-
nes y las transformaciones y conflictos que ocurren en la sociedad,
para lo cual la pedagogia necesita de una ciencia fundante, bésica y
comprometida, que explique y provea al pensamiento humano del
sentido y de la formacion y evolucion de los codigos semidticos
que se constituyan a los fines de la comunicacion humana y para la
interpretacion objetiva de la realidad, encarando una vision globali-
zadora del hombre y su sociedad, desde la perspectiva trifacetada
de la conducta humana; desde la persona, como sujeto de la educa-
cion; desde el grupo humano como modelo de interseccion y trans-
formacién de los procesos del pensamiento y, por Gitimo, desde
los recursos y procedimientos del aprendizaje, para apropiarse, ana-
lizar y usufructuar de los sistemas simbélicos que forman la cultura
histérica de la humanidad.

NOTICIAS DE LA CORPORACION

fviene de pdg. 2)

El libro de la Academia
estara en librerias
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1947, también ejercio la catedra.

Pires ha integrado comisiones de ase-

soramiento en el Instituto interamericano
de Ciencias Agricolas (I.1.C.A.}, en la Orga-
nizacion de Estados Americanos (OEA), en
ta Ford and Agriculture Organization of
the United Nations (FAQ) vy en ta Organi-
zacion Mundial de la Salud (OMS). Ha
organizado, presidido y participado en di-
versos congresos y reuniones cientificas y
educativas en el pais y en Chile, Brasil,
Uruguay, Paraguay, Venezuela, México,
Costa Rica, EE.UU. y Espafia.

Ha publicado mds de 150 trabajos y
casi un tercio de ellos tratan la problema-
matica educativa en general y la eduacion
agropecuaria en particular.

a principios de 1989

“|deas y propuestas para la educa-
cién argentina’’ seré el titulo del libro de
la Academia de Educacidn con aportes de
los distintos miembros de la Corporacion
que, editado por la Editorial de Belgrano
y distribuido por EUDEBA estard en las
librerias de todo el pais en los primeros
meses de 1989. Se estudia, asimismo, la
ediciébn inmediata de otra obra de simi-
lares caracteristicas.
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EDUCACION EN LA ARGENTINA

SERVICIO DE LA

UNIVERSIDAD DE LA PLATA
PARA SUS INGRESANTES EN 1989

Bajo el titulo de ""Reflexiones sobre
el oficio de estudiar’’ ta Universidad Nacio-
nal de La Plata (UNLP) desarrolla actual-
mente un proyecto de apoyo a sus ingre-
santes de 1989,

El objetivo central del proyecto es
contribuir al estimulo de la autonomia, es
decir de la responsabilidad del estudiante
en sus labores de aprendizaje.

A partir de diciembre de 1983, con el
advenimiento de la democracia, la UNLP
como las restantes universidades nacionales,
establecio el ingreso irrestricto.

Aungue el acceso directo a la univer-
sidad de los jovenes que han completado
sus estudios secundarios, es una medida
orientada por altos valores sociales, el
ingreso irrestricto plantea problemas que la
educacion argentina debe resolver con
urgencia.

Asi lo entiende la UNLP, al afirmar,
en el proyecto de referencia que: "'El cardc-
ter masivo vy la gran diversidad de grupos de
alumnos, torna escaso el numero de docen-
tes, insuficientes los espacios e infima la
cantidad de los materiales de trabajo. En
esas condiciones la calidad de la educacion
se resiente”’.

De igual modo, el texto que citamos
expresa: ‘‘con todas sus deficiencias, el
ingreso irrestricto es un esfuerzo enorme
que realiza la nacidn, con el aporte de |a so-
ciedad en su conjunto para cumplir con el
ideal sarmientino de educar al soberano.
Este esfuerzo debe ser correspondido por
cada uno de los estudiantes, quienes tienen
el deber moral y la responsabilidad civica
y social de asumir con seriedad y eficacia
sus estudios. Porque el saber que ellos
adquieran gracias a la oportunidad que su
pais les brinda, no tiene tan solo un valor
personal sino que debe revertir en el bien
comun’’.

El proyecto, que rapidamente obtuvo
el respaldo de las autoridades de la Universi-
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dad y de los Consejos Académicos de las
unidades que la componen, se origin6é en
el Instituto de Investigaciones Educativas
(1IE} dependiente del Departamento de
Ciencias de la Educaciéon y de la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion.
Sobre idea y textos de la Profesora Marta
Moraschi el proyecto es co-dirigido por la
Directora del 1IE Profesora Maria Celia
Agudo de Corsico, miembro de nimero
de esta Academia de Educacion. El Cen-
tro de Produccion Multimedial Educativo
(CPME) se encarg6 de la edicion contando
entre otros recursos con un grupo de dise-
fiadores de la Facultad de Bellas Artes vy
estando la distribucion de los materiales
impresos a cargo de la Secretarfa de Exten-
sion Cultural de la UNLP.

El Servicio ofrecido consiste, basica-
mente, en actividades autoevaluativas de
caracter andnimo que realizan los estudian-
tes en sus respectivas facultades, inmedia-
tamente después de inscribirse y en una Se-
rie de Mbdulos titulada “Reflexiones sobre
el Oficio de Estudiar’’.

Las actividades autoevaluativas que
se realizan en las facultades, estdn orienta-
das por los equipos de investigadores del
HE vy personal docente de las respectivas
casas de estudio. Se subraya el caracter
*anébnimo’’ de estas actividades como con-
tribucién al estimulo de la autonomia del
estudiante. Estas tareas autoevaluativas im-
plican la realizacion de un ejercicio de
razonamiento verbal y otro de razonamien-
to matematico, que cada uno de los estu-
diantes corrige de acuerdo con las claves
que le son suministradas en las sesiones co-
lectivas. Solo el propio estudiante conoce
los resultados de su actuacién y es instado
a registrarlos con miras a encarar tareas de
perfeccionamiento en dichos campos, si su
nivel de desempefio no resultare satisfac-
torio.

En cuanto a la Serie de Modulos sus
objetivos fundamentales son los siguien’

a) Promover la reflexidon del estudiante
sobre el oficio de estudiar.

Promover en los estudiantes la necesi-
dad de encarar sus estudios en forma
independiente.

Promover actitudes favorables hacia
la confrontacibn de sus opiniones
con las de sus pares y profesores para
que se vaya iniciando en la autoela-
boracion personal y social de sus
aprendizajes.

b

L
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El Modulo 0, de cardcter introducto-
rio incluye ademas de las orientaciones ge-
nerales, actividades de autoevaluacion,
complementarias de las que se realizan en
las facultades. Seguidamente se detaila la
Serie de Mébdulos:

—_—

1. ’La Resolucion de Problemas para el
Desarrolio de un Sistema Personal’’.

“Como controlar su tiempo y lugar
de estudio”’.

““Qué es un libro”.

**Comprension de un texto escrito’’.

“Uso del texto leido”.

‘*‘Comprension de graficos, diagramas,
cuadros y tablas’’.

. “‘Recuerdo de lo leido”".

. “‘Cémo escuchar y aprender de la cla-

se presencial’’.

n
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La sola mencion de estos titulos ilus-
tra la intencidn basica del proyecto que
como ya se sefialara procura, a partir deuna
toma de conciencia por parte de cada
uno de los alumnos respecto de su estado
de preparacion inicial, contribuir al desarro-
llo de competencias académicas basicas y al
aprendizaje autodirijido, sin perder de vista
el valor social de dicho aprendizaje.
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EL SISTEMA EDUCATIVO

EN SUECIA

Una publicacién del Instituto Sueco incluye este informe que reproducimos
y que ilustra sobre la realidad educativa en ese pais

A partir de los primeros afios de la dé-
cada de! 50, el sistema educativo sueco ha
experimentado profundas reformas a todos
los niveles, creando oportunidades de for-
macion para los jovenes una vez concluido
gl periodo de ensefianza obligatoria vy, al

imo tiempo, ampliando considerablemen-
te las posibilidades educativas de los adul-
tos. Entre los objetivos principales de este
sistema educativo ampliado estan el aumen-
to de la igualdad en el campo de |a ensefian-
za y la vinculacibn mds estrecha de ésta a
la sociedad en su totalidad, a la vez que trata
de facilitar la educacion recurrente y garan-
tizar, con medidas selectivas, una mejor
ayuda economica a los estudiantes adultos
de escasa formacion previa.

Salvo contad(simas excepciones, la
educacion general basica (EGB), el bachi-
llerato y la ensefianza secundaria para adul-
tos son de administracion municipal. La en-
seflanza es gratuita; ademas, los libros de
texto y los almuerzos escolares lo son tam-
bién en la escuela primaria y casi siempre
en la secundaria y en la educacion para adul-
tos. El afio lectivo se extiende desde fines
~a agosto hasta mediados de junio. El nl-

2ro de escuelas privadas es muy limitado.

La mayoria de los centros de estudios
superiores son administrados por el Estado;
pero, especialmente en el campo de la salud,
hay programas de formacidn que caen bajo
la responsabilidad municipal y provincial.

En los presupuestos del Estado, el
sistema de ensefianza, que recibe alrededor
de! 11% de los gastos totales es, después del
sistema de seguros sociales, la mayor parti-
da de gastos. En los presupuestos de las ad-
ministraciones locales, el sistema escolar es
siempre la mayor partida de gastos, reci-
biendo entre un 20 y un 25% de esos pre-
supuestos, aparte de las subvenciones esta-
tales.

Educacion preescolar

Los centros preescolares forman parte
de los programas oficiales de educacion
y cuidado infantil, y de elios se encargan

los municipios. Las guarderias estan abier-
tas a los nifios de 6 meses a 6 aiios cuyos
padres trabajen o estudien, a los parvulos
que necesiten atencion y estimulos especia-
les durante su desarrollo. Los jardines infan-
tiles de horario parcial tienen la obligacion
de recibir, durante tres horas diarias, a to-
dos los nifios mayores de 6 afios, y a veces
acogen a otros alin menores. Los municipios
también se encargan de los hogares-guarde-
rias (nifos al cuidado de amas de casa au-
torizadas que los reciben en sus hogares du-
rante el dia) y de los centros de recrecion
para los nifios que cursan los primeros afios
de EGB.

Educacion general basica

En Suecia es obligatoria la educacion
general basica de nueve afios, para alumnos
de 7—16 afios. Las clases no estan estructu-
radas segin el grado de habilidad o conoci-
mientos de los alumnos.

Durante los primeros seis afios de EGB
las asignaturas son comunes a todos los
alumnos, y un solo profesor se hace cargo
de la mayoria de elfas. A partir del séptimo
afto (ciclo superior) hay profesores especia-
lizados en las distintas materias. El inglés
forma parte del programa de estudios del
curso 3 6 4 al 9, inclusive. En los Gltimos
tres aftos (7—9) casi todas las asignaturas
son obligatorias, pero se consagran, ademds,
tres o cuatro horas semanales a materias
facultativas. Los alumnos pueden elegir
entre otro idioma extranjero —francés,
alemdn o el idioma hogarefio (para los alum-
nos hijos de inmigrantes)— o cualquier otra
materia que la misma escuela decida
ofrecerles. La técnica y la instruccion en
economia doméstica, y —en el ciclo supe-
rior— también la puericultura, son asigna-
turas obligatorias tanto para los muchachos
como para las muchachas. Por otra parte,
todos los alumnos han de recibir en el curso
de la EGB un total de seis a diez semanas
de orientacion practica sobre la vida labo-
ral. Los planes de ensefianza y los métodos
de trabajo de ia EGB son revisados de for-

ma continua. La (ltima de esas revisiones
fue realizada por decision parlamentaria
adoptada en 1979. Ei Parlamento ha toma-
do asimismo la decisidén de que se ofrezca a
Jos alumnos !a posibilidad de realizar ac-
tividades no incluidas en los horarios antes,
durante y después de la jornada escolar.

Las calificaciones a nivel de educacién
general basica se han limitado considerable-
mente. Desde el afo lectivo de 1982/83, so-
lamente se dan calificaciones a finales de
cada semestre de los cursos 8 y 9. Esasca-
lificaciones siguen una escala de cinco gra-
dos en la que el 5 constituye la calificacion
maxima. No hay exdamenes finales.

Bachillerato unitario

Una vez concluida la EGB, mas del
90% de los jovenes de 16 afios pasan al ba-
chillerato. Tienen la posibilidad de elegir
entre 25 lineas de estudio como académica.
Las distintas Iineas de estudio duran dos,
tres o cuatro afios, y gran parte de ellas estan
orientadas a la formacion profesional. Al
completar una linea de estudios del bachi-
llerato unitario, y siempre que en ella estén
incluidos el sueco y el inglés, el estudiante
queda capacitado para ingresar en alglin
centro de estudios superiores. El bachille-
rato comprende ademds un gran nimero de
cursos especiales, de distinta duracion, con
criterio de formacion profesional.

Se otorgan calificaciones at término
de cada semestre, pero al igual que en la
EGB, tampoco en el bachillerato hay exa-
menes finales.

Al bachillerato han quedado ligadas
las actividades dirigidas por los municipios,
destinadas a proporcionar una formacion
y/o un trabajo a los jovenes de 16 a 18
aflos, que no participan en la ensefianza
normal de bachillerato ni tienen un trabajo
fijo; son administradas por los centros de
ensefanza secundaria.

Todo estudiante mayor de 16 afios
que curse el bachillerato, recibe un subsidio
gubernamental durante el afio lectivo.
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Educacion de adultos

Suecia tiene una larga tradicion en la
educacion de adultos. Ya a mediados del
siglo pasado iniciaron sus actividades las
primeras escuelas populares de formacion
de adultos. Actualmente hay mdas de cien
escuelas de este tipo (en general con régi-
men de internado) que reciben subsidios-es-
tatales. Las escuelas pertenecen a las Dipu-
taciones provinciales respectivas, '‘movi-
mientos populares’’ y otras organizaciones.
Su objetivo es proveer una educacién gene-
ral para adultos. Cada escuela elabora su
propio programa de estudios.

Diez organizaciones educativas nacio-
nales ofrecen circulos de estudio subvencio-
nados por el Estado. Estas asociaciones
estan ligadas al movimiento sindical, a los
partidos politicos y a las congregaciones re-
ligiosas. Alrededor de dos mitlones de adul-
tos participan anualmente en los circulos
de estudio, que versan sobre una amplia
gama de materias.

La educacion de adultos estatal y
municipal corresponde a los programas de
estudio del ciclo superior de EGB y del
bachillerato. Este sistema de educacion
de adultos cuenta actualmente con tantos
estudiantes como los de bachillerato.

La ensefianza patrocinada por la Di-
reccion Nacional de Trabajo, con la coope-
racion de las autoridades escolares y de las
distintas partes del mercado laboral, ofrece
formacion profesional a los desocupados y
a quienes corran el riesgo de perder su
trabajo.

Estimular a la gente

Uno de los objetivos generales de la
planificacion de la ensefianza de adultos es
estimular a la gente con formacion escolar
inadecuada a cursar estudios. Para desper-
tar el interés de estos adultos, se llevan a
cabo campabas de informacion en los luga-
res de trabajo y en las zonas de residencia.
Uno de los grupos importantes a los que se
encauzan estos esfuerzos es el de los inmi-
grantes adultos, a quienes se les ofrecen
cursos gratuitos de sueco, financiados por
el Estado. Los empresarios estan legalmen-
te obligados a otorgarles el permiso de au-
sentarse durante 240 horas manteniendo su
remuneracion, con el fin de que asistan
a los cursos.

En Suecia todos los asalariados tienen .

derecho a excedencia temporal del trabajo
con el fin de cursar estudios y, en ese caso,

pueden solicitar un subsidio especial de
educacion de adultos. Los alumnos que
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siguen cursos de capacitacion de las organi-
zaciones del mercado faboral reciben dietas.

Educacion superior
e investigacion

En 1977, la educacion superior se
sometio a una reforma radical, incluyendo
la creacion de un sistema unitario que redne
todos los tipos de ensefianza superior, la
descentralizacion de las instancias deciso-
rias, ta ampliacion del cupo en virtud de
nuevos reglamentos de admision, una mejor
distribucién geogréfica de la ensefianza, po-
sibilidades mayores de aiternar los estudios
con el trabajo remunerado, y nuevas medi-
das para reforzar los nexos entre la educa-
cion superior y la investigacion. Una parte
importante de la reforma universitaria se
refiere a los vinculos entre el dmbito uni-
versitario y otros sectores de la sociedad.
En los consejos académicos de los centros
de educacion superior hay representantes
de los intereses piblicos y de las organiza-
ciones del mercado laboral. En total, hay
en el pais mas de 30 centros de ensefianza
superior estatales.

Gran parte de la formacion superior
basica estd organizada en unas cien lineas
de estudio general, que a su vez estan agru-
padas en cinco campos de ensefianza. Ade-
mas de estas lineas de estudio, que consti-
tuyen programas completos cuya duracion
oscila entre uno y cinco afios y medio, hay
cursos de asignaturas individuales disefiados
para satisfacer las necesidades de perfeccio-
namiento o de capacitacion profesional
avanzada. De especial interés son los cursos
de formacion profesional en ciclos breves,
destinados principalmente a los trabajadores
cualificados de laindustria mecanica y otras.

Liberalizacién de las normas
de admision

Elemento esencial de la reforma de la
educacion superior es la liberalizacion de
las normas de admision. Para ingresar a la
universidad basta cumplir las siguientes
condiciones: bien haber seguido una linea
de bachillerato de dos afos de duracion,
por lo menos, en la que hayan entrado estu-
dios de sueco e inglés, o ser mayor de 25
afios, haber desempefiado un trabajo remu-
nerado durante cuatro o masy tener conoci-
dos afios de bachillerato. Con la creacién
de cursos de asignaturas individuales, que

mientos de inglés y sueco equivalentes a
generalmente se imparten en horario ves-
pertino y a un ritmo mas lento, han mejo-
rado las posibilidades de estudiar y trabajar
al mismo tiempo. Esto explica que la edad
media de los solicitantes aceptados haya
aumentado notablemente. Un poco mds de
la mitad de los matriculados son mujeres.

Desde 1979 la admisidn a la ensefianza
superior esté sujeta a numerus clausus. Las
plazas disponibles se reparten proporcional-
mente entre las diversas categorias de soli-
citantes.

La educacién superior es gratuita.
Sin embargo, la afiliacion al sindicato de
estudiantes es obligatoria, lo mismo que el
pago de una médica suma semestral. El Go-
bierno otorga a todos los alumnos que lo
requieran una ayuda econémica para llevas.
a cabo sus estudios. Esta se compone de
préstamo y de un subsidio de menor impor-
tancia.

Para estudiantes de doctorado hay un
namero limitado de becas. Estos deben cur-
sar cuatro afios de estudios que incluyen la
redaccion de una tesis que deben defender
en oposicion pdblica.

L.as universidades y algunas otras ins-
tituciones de ensefianza superior son los
principales centros de investigacion finan-
ciados por el Estado. Es sobre todo por
medio de consejos de investigacion por
donde se canalizan becas estatales para pro-
yectos de ese tipo. En cierta medida, y
especialmente en el campo de la medicina,
la investigacion también es patrocinada
por fundaciones privadas. Asimismo existen,
aunque en nGmero limitado, institutos d=
investigacion estatales independientes .
las universidades. Los centros de educacion
superior administrados por el Estado, ade-
mds, llevan a cabo labores de investigacion
y desarrollo bajo contrato con el sector
privado.

La responsabilidad de la investigacion
y desarrollo industrial recae sobre las pro-
pias empresas, mientras que el Estado gene-
ralmente se encarga de la investigacion
basica y de la formacion cientifica. Sin em-
bargo, el Estado apoya !a innovacion indus-
trial en forma activa y por diferentes cau-
ces, por ejemplo, a través de la Direccion
Nacional de Desarrollo Técnico. En ciertos
sectores industriales, el desarrolio técnico
es promovido por “institutos conjuntos de
investigaciéon’’, financiados por el erario
publico y las empresas.
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JUAN MANTOVANI:

UN VERDADERO PENSADOR
Y HOMBRE DE ACCION

Por la Prof. Gilda Lamarque de Romero Brest

Al haber sido recibida como académica, la autora recordé la personalidad
de Mantovani y ocupa —desde entonces— el sitial con su nombre

.

Vy a ocupar en esta Academia de Educacion el sillén, que en
memoria de Juan Mantovani ha sido designado con su nombre. Fui
su discipula, su amiga, y su colega; y desde cada una de las dimen-
siones de esos vinculos me honra y enorgullece este privilegio.

En el afio 1956, Mantovani me invitd a compartir con él las
responsabilidades de la catedra de Pedagogia de la Facultad de Filo-
sofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires (UBA).

£l acento empirico de mi enfoque de la educacion y el corre-
lativo empleo de herramientas conceptuales y metodologicas propias
de las Ciencias Sociales que marca esa perspectiva diferia bastante
del suyo que abordaba la cuestion desde una optica acentuadamente
filosofica. Mantovani permitio ese doble enfoque de |a materia no
solo por reconocimiento de la legitimidad de tal concurrencia con-
ceptual ya que segtin sus propias palabras *’E| saber pedagdgico estd
integrado por datos reales y fines ideales’'. Su postura respondid
también a los dictados de la mas levantada ética académica un punto
respecto a las ideas y a la persona de sus colegas. Y en tal direccion
avanzdé mucho mds alla: con sus generosidad absolutamente inu-
sual me estimuld, me desafio sin darme tregua para que prosiguiera
el desarrollo de mi pensamiento y mis teorias, ofreciéndome ade-
-5 toda suerte de ocasiones para exponer mis ideas y desarrolfar
... propuestas en los mas diversos foros. Y a ello se agrego la opor-
tunidad de trabajar junto a él y de colaborar en la responsabilidad
de conducir la carrera, el Departamento y el Instituto de Ciencias
de la Educacion, tarea que la Facultad me confid después de su
muerte. Mi carrera profesional lleva, por eso, su impronta y deseo
ahora y agui rendirle otra vez el homenaje de mi reconocimiento y
gratitud.

Mantovani conquisté con sobrada holgura el derecho a figu-
rar entre los grandes de la educacion argentina. Fue centralmente
un pensador. Su extensa obra escrita constituye testimonio de la in-
censante labor tedrica cumplida a lo largo de mas de 30 afios. Des-
de 1933, fecha de pubticacion de su primer libro ‘"Educacion y
Plenitud Humana’’, entregd regularmente los productos de su con-
tinuo repensar la educacion que conformaron sus libros principa-
les ‘‘Bachillerato y formacion juvenil’”’, en 1940; ‘'La educacidon
y sus tres poblemas’’, en 1943; '‘Ciencia y conciencia de la Educa-
cidon’’, en 1947; “"Educacién y vida”, en 1955; “’Epocas y hombres
de la educacion argentina’’, en 1950; ’Adolescencia-Formacion y
Cuttura”, en 1950; “'La crisis de la educacién’”, en 1957; “‘La edu-
cacion popular en América’’, en 1958; v “‘Filésofos y Educadores’’,
publicado en 1862 después de su muerte. El corpus de su obra se
complet6 con otros escritos: articulos, ensayos, discursos.

La médula de su pensamiento se perfila y complementa en
tres de sus libros: “'Educacion y Plenitud humana’’, “‘La educacién

y sus tres problemas’” y “'Educacidon y Vida”, obras que recogen
cada 10 afios, aproximadamente, los resultados de una reflexion
que avanza a lo largo del tiempo en profundidad y amplitud, cohe-
rencia y rigor critico.

Mantovani fue centralmente un pensador, dije, v en efecto su
quehacer todo se organiza ininterrumpidamente a partir de una
cuestion primera: la educacidn es un problema que requiere perma-
nente reflexion. Y su reflexidon muestra preferencia por las cuestio-
nes previas y fundantes del saber y del quehacer pedagbgico: la
filosofia de la educacidon. En ese encuadre, con toda claridad expo-
ne su concepcidén en ‘‘La educacion y sus tres problemas”. El pro-
blema primero es —sostiene— previo y radica en la idea del hombre,
que busca respuesta en la antropologia filoséfica. El segundo pro-
biema es de indole esencial: la idea de fin, que se esclarece con en-
foques teleoldgicos. Y el tercer problema, relativo a los medios, es
problema derivado que se resuelve por una interpretacion funda-
mental de sentido derivado de una idea antropolégica y orientado
por su mira en un claro perfil de fines.

““Pero la pedagogia no es filosofia’ dice en la misma obra.
““Esta es s6lo un preambulo obligado para alcanzar la inteligibili-
dad del proceso educativo en relacion con un concepto de la reali-
dad humana’’.

La filosofia de la educacidon y la ciencia de la educacion se
enlazan de modo indisoluble, Los hechos de {a educacién ocurren
y transcurren en una concreta realidad social, forman parte de la
vida y de la historia real. La reflexion sistematica sobre estos hechos
configura la otra cara del saber pedagogico vy es de inexcusable
cumplimiento para la accion. Este es tema y preocupacion que apa-
rece en sus obras, pero sobre todo postura que informa su quehacer.

Por que Mantovani ademds de pensador fue hombre de accion
y politico que transformpd ideas en actos concretos: en la funcion
piiblica como Ministro de Instruccion Piblica de Santa Fe, Ins-
pector general de ensefianza secundaria, normal y especial de la Na-
cién. También en la funcidn docente que cumplié como profesor
en el Instituto del Profesorado Secundario en la Escuela Normal de
Profesores Mariano Acosta, en la Esc. Normal de Profesoras de Len-
guas Vivas, como director de la Escuela Superior de Bellas Artes de
la Universidad de La Plata, y Rector del Colegio Nacional de Adro-
gué vy en el nivel universitario donde se desempefié como profesor
en la Facultad de Humanidades de la Universidad de La Plata y en
la Facuitad de Filosofia y Letras de la U.B.A. En esta Gltima casa
de estudios ocupd los cargos de profesor, Vice-decano y Director
del Departamento de Ciencias de la Educacion.

Y fue precisamente durante el cumplimiento de esta Ultima
funcion cuando su concepcidn sobre el enlace de la filosofia vy la
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ciencia de la educacidon tornd posible realizar un giro importante
en la orientacion de la carrera hasta entonces denominada Pedago-
gia y que pas6 a designarse Ciencias de la Educacién. Y en esa tarea
también trabajamos juntos. La mudanza se produjo a partir de un
cambio en el plan de estudios que reforzé la conceptualizacion de
}a educacion desde la 6ptica y con las herramientas tedrico-metodo-
lbgicas de las ciencias sociales, acompafiando asi el cambio que en
similar sentido ocurrid en la Facultad de Filosofia y Letras, princi-
palmente con la creacidn de las carreras de Sociologia y Psicologia.

Ademas de la sefialadas facetas de su personalidad, Mantovani
mostro dos dimensiones més de principal significacion. Fue un ma-
estro de talla impar y un ciudadano de genuina estirpe democrati-
ca y republicana. Esta Gltima expresion de su persona tuvo clara
incidencia en su pensamiento pedagbgico y aparece muchas veces
a lo largo de su obra, especialmente en sus reflexiones sobre la con-
ciencia pedagdgica. La toma de conciencia sociopolitica resuena
con vigor de compromiso a lo largo del libro *’La Educacion Popu-
lar en América’’ publicado en 1958. Pero aqui quiero citar, por su
actualidad, la exhortacion al cumplimiento a los deberes de concien-
cia que Mantovani hace a los docentes al comenzar el periodo lec-
tivo de 1945 y que publicd en el diario ‘“La Nacion' el 25 de
marzo de ese aio, —hace cuarenta afios— y recogido luego en su
libro Ciencia y Conciencia de la Educacion.

Dijo en esa ocasion: “‘Deber de conciencia pedagdgica, sobre
todo en nuestro tiempo y en nuestro medio es enaltecer la liber-

tad republicana. Por la educacién, cada hombre o mujer debe alcan-
zar la aptitud de ser libre, es decir la capacidad de emprender esfuer-
zos responsables... Debe entrar en la conciencia pedagogica la idea
de que la educacion no gueda limitada a la obra de la escuela, ni
es simplemente un intercambio privado entre maestro y discipulo.
El hombre inmaduro forma plena y concretamente si participa en
el proceso de desenvolvimiento del pais, de sus instituciones, tra-
diciones e ideales historicos, la reinante concepcion de la vida y
los caracteres materiales y espirituales de la época. Una educacién
austera no puede dejar a los jovenes sin la conciencia de la situacion
en que se encuentran para que puedan resolverse del modo mas dig-
no... No existe hoy un dilema. Solo hay un camino. Educacion so-
cial para la libertad es el lema de los educadores de la democracia...”

El premio Andrés Bello me fue conferido porque se consider ¢
mérito digno de reconocimiento la dedicacion a la reflexion siste-
matica sobre la educacion; fui discipula, y estrecha colaboradora
después, de un pensador que caracterizd la educacion como proble-
ma y planted como deber de conciencia hacer de ese problema ob-
jeto de permanente escrutinio intelectual; y pertenezco ahora a esta
corporacion que incluye entre sus objetivos ‘‘constituirse en un
ambito propicio para pensar y repensar la educacion del pafs, -
todas sus manifestaciones y formas, con el mas obstinado rigor, ia
mayor objetividad y un inquebrantable espiritu de compromiso y
responsabilidad nacional”.

RECORDACIONES

ANGEL HERNAIZ

- Su fallecimiento -

dentes en lo relativo a curriculos de ciencias

E! deceso del Prof. Hernaiz produjo
una honda congoja entre quienes fueron
sus allegados y colegas en el dmbito de la
educacion. )

Docente de larga y fecunda trayecto-
ria, funcionario de alta jerarqufa en institu-
ciones nacionales e internacionales, asesor
educacional de importantes agencias guber-
nativas y privadas, autor de numerosos tra-
bajos y de libros publicados a lo largo de
varias décadas, did testimonios sobrados
como para ser nombrado miembro de la
Academia de Educacién, circunstancia que
hubiera sido concretada de no mediar su
fallecimiento. Hernaiz —estamos en condi-
ciones de informarlo— disponia ya del ne-
cesario consenso de sus pares para sumarse

a los miembros de nimero de la corporacion.

En 1964, el CONICET, a propuesta
de Bernardo Houssay, designa a Angel Her-
naiz como director del Programa de Educa-
cion Cientifica. Después de graduarse en
La Plata y de haberse dedicado a la docen-
cia de la Quimica, ¢l habia llegado a ser
inspector jefe dei CONICET y habia adqui-
rido una experiencia para la necesaria
comunicacion en el Ministerio de Educa-
cion. Luego de valiosas realizaciones, en
1967, se lo nombre director organizador
del Instituto Nacional para el Mejoramien-
to de la Ensefianza de las Ciencias (INEC),
desde donde, hasta 1972, junto a un equi-
po de 22 profesionales y 19 administrativos,
produce uno de los cambios mds trascen-

en general, bilogia, fisica y matematica,
formaciébn de profesores, organizacion de
clubes de ciencias, preparacion de mate
les didacticos, publicaciones y otras nece-
sidades que el pais alin no habia incorpora-
do orginicamente al sistema educativo.

Su labor, impregnada de una verda-
dera mistica, dio sus frutos en nuestro me-
dio y se proyectb en otros paises. Su estiio
cauto y reflexivo y una gran capacidad
intelectual y de trabajo hicieron de él un
verdadero ejemplo para quienes tienen la
misién de pensar y repensar la educacion
nacional.
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