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NOTICIAS DE LA CORPORACION

TRES IMPORTANTES PERSONALIDADES
SE INCORPORAN A NUESTRA ACADEMIA

La Academia de Educacion ha nombra-
do este afio a tres distinguidisimas persona-
lidades de la vida nacional como miembros
de nOmero: se trata del Dr. Luis Antonio
Santald, de la Prof. Regina Elena Gibaja
y del Ing. Alberto Constantini.

Santald es doctor en Ciencias Exactas
graduado en la Universidad de Madrid en
1936. Ha sido presidente y vice-presidente
del Comité Interamericano de Educacion
Matematica y miembro del Comité Consul-
tivo de CRESALC (Centro Regional para
América Latina y el Caribe de Educacion
Superior) de la UNESCO.

Entre los importantes premios que ha
recibido pueden mencionarse: el ‘‘Naciona!
de Cultura” (1954); el "Principe de Astu-
rias” de investigacion cientifica y técnica
(1983); y el Interamericano de Ciencias
“Bernardo Houssay’* otorgado por la OEA
(1986).

Ademdés de haber participado en tras-
cendentes encuentros cientificos y educati-
vos dentro y fuera del pais, tiene diversas
publicaciones sobre |a ensefianza de las Ma-
temiéticas que lo acreditan como un impul-
sor descollante de la disciplina.

Regina Elena Gibaja es profesora en
Filosofia y ha realizado también estudios
en Bibliotecologia, y de postgrado en So-
ciologia. Ha ejercido ta docencia en el ni-
vel medio y en diversas universidades ar-
gentinas, en Colombia, en Venezuela y en
México.

En la Universidad de Rio Cuarto se
desempeiid como secretaria académica vy
como vice-decanade la Facultad de Ciencias
Humanas.

Actualmente es investigadora indepen-
diente del CONICET y ha participado en
tareas de esta naturaleza en la Universidad
de Harvard, en la Universidad Autonoma
de México, y en las Naciones Unidas, entre
otras. Se ha interesado muy especialmente
en el andlisis de la modernizacion desde
una perspectiva sociocultural. Sus publica-
ciones sobre estos.y otros temas son muy
diversas. Desde 1988 es profesora titular
regular de Investigacion y Estadistica Edu-
cacional en la Universidad de Buenos Aires.

El ingeniero Constantini ha desarrolla-
dounadestacada actividad en el drea docen-
te y educativa. Graduado como ingeniero
civil e hidraulico, fue profesor titular en‘la

Facultad de Ingenieria de {a Universidad
Nacional de Cuyo, donde luego se desem-
pefid6 como director de la Escuela de Inge-
nieria y miembro del Consejo Directivo.

Dictd catedras en la Facultad de Inge-
nieria de la Universidad de Buenos Aires,
donde también integro el consejo directivo
v ejercid los cargos de Decano, entre 1958
y 1962. En 1976 fue designado Rector de
la UBA.

Tuvo una reconocida participacion en
la funcién pablica. Fue ministro de Obras
Plblicas, Riego, Reconstruccion y Afines.
de San Juan, en 1956; ministro de Obr.
y Servicios Publicos de la Nacidn, entre
1959 y 1962, vy presidente de la Comision
Nacional de Energia Atbmica, en 1983.

El ingeniero Constantini tuvo importan-
tes actuaciones en el campo de la construc-
cion pablica y abarcé un amplio espectro,
desde lo educativo a lo cientifico en sus pu-
blicaciones.

Actualmente se desempefia como pre-
sidente del Centro Argentino de Ingenieros
y es miembro de la Academia Nacional de
Ingenieria.

Esta en prensa un libro de la corporaciéon

Se encuentra en su etapa
de edicion un libro de la Aca-
demia de Educacién que serd
publicado por la Editorial de
Belgrano 'y distribuido por la
Editorial Universitaria de Bue-
nos Aires (EUDEBA). Laobra,
que llevara el titulo ''ldeas y
propusstas para la educacion
argentina’’, luego de un texto
de presentacibn a cargo del
presidente de la Corporacion,
Dr. Avelino Porto, se desarro-
llaré del siguiente modo: En la
primera parte, ‘'Educacién, De-
mocracia y Pluralismo”, Mario
Justo Lopez se referira a "“Rela-
cion entre educaci6bn y demo-
cracia pluralista’’; Adelmo Mon-
tenegro a “Educacion pluralis-
ta y educacion para todos'’;
Héctor Félix Bravo, a "’La de-
mocracia y el pluralismo en la

educacion argentina’’; y Fer-
nando Storni se ocupara de
’Las exigencias de la democra-
cia, autonomia y pluralismo’’.

El capitulo 2, que se titu-
la ‘’Bases politicas de la organi-
zaciéon educacional’’, abarca:
*’Pluralismio e igualdad de opor-
tunidades”, por Fernando Mar-
tinez Paz; “La Educacién en la
Constitucidon Nacional”, por
Luis Ricardo Silva; y ‘Bases
politicas y administrativas de la
educacién argentina’’, de Héc-
tor Félix Bravo.

E! tercero, “Estructura de
los servicios de educacion’’, se
conforma de {a siguiente mane-
ra: "Emergencia y configura-
cion de los sistemas educacio-
nales’”’, por Ana Maria Eichel-
baum de Babini; ‘‘Propuesta
para una revision de la estructu-

ra del sistema educativo’’, por
Gilda Lamargque de Romero
Brest; ‘“‘La estructura del siste-
ma en revision’’, por Héctor
Félix Bravo; y, ‘‘Del intento
normativo a los hechos confi-
gurativos”’, por Alfredo Van
Gelderen,

La cuarta parte se llama
‘*Saber, ciencia y educacion” y
consta de dos subtemas: ‘‘So-
ciedad actual y educacién’,
por Alberto Taquini; y “‘Cono-
cimiento y educacion’’, por Eli-
da Leibovich de Gueventer,

“Funcion docente”, es el
titulo de! quinto capitulo. in-
tervienen.Elida L. de Gueventer
con ""Los que ensefian’’; Oscar
Ofiativia, ''Discusiones centra-
les sobre formas de evaluacion
en educacion’’; y Maria Celia
Agudo de Cérsico con ‘’Evalua-

cion educacional’’.

El sexto, sobre “’Educacion
y trabajo”, estd compuestopor:
“Primado de los pedagdgico en
la relacion educacion-trabajo”’,
por Adelmo Montenegro; “Los
valores formativos del mundo

del trabajo’’, por Luis J. Za-

notti; *Trabajo, proceso educa-
tivo y participacién social’’,
por Antonio Salonia; y Juan
Carlos Agulla se ocupa de "E-
ducacién y estructura ocupacio-
nal” 'y ‘’Los profesionales en la

-Argentina”’.

La séptima parte esta de-
dicada a “Investigacion e Inno-
vacién’ y contiene el aporte
*’La investigacion educativa: su
naturaleza y su relacion con la
innovacién y con el cambio”,
de la profesora Maria Celia A-
gudo de Cérsico.
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IDEAS Y TRABMAIO

“NACION, IDEAL PEDAGOGICO Y
REFORMA EDUCATIVA?”

Por el Dr. Adelmo Montenegro

El texto que se transcribe es una sintesis del trabajo

expuesto por el autor al incorporarse a la Academia de

Educacion el 1° de julio de 1985.

La reforma educativa, fen6meno universal

La idea de que la educacion argentina debe ser objeto de una
profunda reforma, se ha enunciado mas de una vez a lo largo de la
presente centuria, y ha sido replanteada con periodica insistencia
en las Gltimas décadas. Los méviles fueron diferentes, en cada caso.
Por eso es prudente no confundirlos bajo una ribrica comun. Pero
lo cierto es que esta actitud se ha difundido y hay una suerte de
conviccion generalizada acerca de la imperiosa necesidad de introdu-
cir cambios de fondo en la estructura y en los fines de las institucio-
nes educativas que heredamos de nuestro sigio XIX.

. Por otra parte, la educacion ha experimentado en el mundo de

wy transformaciones sustanciales, en un proceso de cambio que
no sdlo no se ha detenido, sino que en muchos aspectos explora
nuevos problemas y realidades. Nuestro pais, como consecuencia
de una permanente frustracion institucional, se coloco al margen de
este proceso cuando irrumpio con fuerza, animado por el impulso
de la revolucién cientifica y tecnologica de los ultimos tiempos.

Lo més significativo es que la vitalidad de este movimiento sur-
gi0 esta vez del propio mundo de la educacion, vy no va a remolque
de lo puramente econdmico. Es el destino del hombre el que estd
en juego. Pocas veces el presentimiento del futuro ha penetrado
méas hondamente un campo donde el peso de las tradiciones cultu-
rales es tan poderoso. La educacion —que no puede renunciar al pa-
sado vivo de la humanidad, pues tiene la funcién de conservarlo
para asegurar la continuidad de la experiencia— sabe también
que tampoco puede abandonar al hombre a lo desconocido sino
que debe preparario para vivir en una realidad probabiemente dife-
rente y que no ha terminado de constituirse delante de su vista. He
ahi la fuerza moral que subyace en la voluntad educadora, y es la
razon de su comportamiento historico social.

Este es el punto en que nos hallamos ahora, y que descubri-
mos en cuanto nos percatamos del caracter de universalidad que
asume la vida humana en el presente. La educacion no ha hecho
sino cambiar a lo largo del siglo, en persecucion de esta vocacion de
universalidad, vy en los Gitimos treinta afios ha apresurado su paso,
movida por una verdadera explosién de los anhelos populares de

ascender en todos los planos de la sociedad, en medio de un acele-
rado avance del conocimiento.

La tradicion educativa de nuestro siglo XiX

La posicion de los problemas de la educacidn argentina ha esta-
do determinada, en lo fundamental, hasta aqui, por la solucion
que recibieron de sus grandes organizadores después de la sancion
de la Constitucion Nacional. Fue aquella una época de prodigiosas
realizaciones, en medio de la penuria de recursos financeros y de
constantes dificuitades internas y externas. La gigantesca empresa
de impulsar la unién, la seguridad y la prosperidad de la nacion
asumio en ellos las proporciones de una grandeza moral colocada
por encima de todo interés mezquino. Sus principales actores dis-
creparon en muchos puntos y fueron conducidos por sus ideas y
pasiones a enfrentamientos en ocasiones dolorosos. Pero, por
encima de todo, sintieron la necesidad de la construcciéon de ia
grandeza del pais como un imperativo permanente y la llevaron a
cabo, como hombres de ideas que eran, con programas civilizadores
claramente delineados. Todos elios venian de la tradicion fundado-
ra de Mayo y se propusieron darle formas organicas en la vida social.
Profesaban la filosofia del progreso, que fue para esa generacién
una actitud no meramente intelectual, sino una creencia profun-
damente arraigada en la certidumbre de perfectibilidad de los
hombres y de las instituciones. Habian padecido los frutos amargos
de la tirania, el largo eclipse de la libertad y el retroceso de todas
las formas de la educacidon y la cultura. Su accién desde el gobierno,
y fuera de é!, estuvo dominada por un pensamiento rector: formar
al hombre argentino para vivir en una repblica democratica,es-
table, respetuosa del derecho y capaz de avanzar en el camino de la
historia al amparo de una Constitucién que resumia duras experien-
cias y caras esperanzas. Esa tarea la confiaron en buena parte a la
obra de las instituciones educativas que ellos mismaos establecieron,
déndaoles cimientos tan solidos que han resistido el embate de los
tiempos. Las concibieron y las realizaron con los ideales que habia
abrazado la nacién al organizarse. Por eso se identificaron con su
destino.
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No nos proponemos siquiera resefiar ese periodo fecundo de
nuestra instruccién pidblica, sino sefialar en forma escueta lo que re-
presenta como etapa fundadora del sistemaeducativo nacional, pues
toda reflexién o ensayo de reforma no puede pretender prescindir
de to que significo y aln significa para nosotros. Se ha considerado
legitimo condensar esa etapa en los tres presidentes de la Reptiblica
a quienes la posteridad distingue con justicia como presidentes-pen-
sadores o presidentes-educadores: Bartolomé Mitre (1862-1868),
Domingo Faustino Sarmiento (1868-1874) y Nicolds Avellaneda
{1874-1880). A ellos les correspondié reunir los miembros dispersos
de la tradicion pedagégica que, pasando por Rivadavia, habia sido
destruida por la tirania, y que se proseguia en la accion perseverante
de las provingias, no siempre estudiada ni reconocida. Cada uno obré
en funcidn de sus circunstancias y preferencias, pero en lo esencial,
si no en todo, coincidieron. Y lo esencial era organizar en un todo
coherente las instituciones educativas.

La gestion de Sarmiento, prolongada, amplia e infatigable,
tanto en el terreno doctrinal como en el prictico, se concentro en
la educacion primaria, a la que dio sus bases teéricas y difundi6
con método cientifico, tras ordenar el primer censo general de la
nacion. Su concepcion del Estado docente lo llevaria, desde la presi-
dencia, a extender la obra educativa al pais entero y en todos los
niveles. Pero siempre pone por delante, como el afan que mds le
preocupa, la difusion de la educacién popular. Su mirada abarca
los aspectos integrales de la politica escolar moderna: rentas pro-
pias para la educacidn, edificios aptos, adquisicién de mobiliario y
material didactico, sueldos de los preceptores, creacion de escuelas
normales, ensefianza de la ciencia, bibliotecas populares, subsidio a
las provincias. En su mensaje de 1870 al Congreso de la Nacién
exalta la “empresa gloriosa (del siglo) de difundir en toda la masa
de habitantes de un pais cierto grado de instruccion, para que cada
uno pueda abrirse honorablemente acceso a la participacién de las
ventajas sociales y tomar parte en el gobierno de todos y para
todos”, y agrega: "‘no hay republica sino bajo esta condicién, vy la
palabra democracia es una burla donde e} gobierno que en ella se
funda pospone o descuida formar el ciudadano moral e inteligente”.
Era la doctrina expuesta en su libro Educacién popular (1849). Un
solo parrafo la define: “Por un convencimiento ticito en unos
paises, por una declaracion explicita y terminante en otros, la edu-
cacion publica ha quedado constituida en derecho de los goberna-
dos, obligacién del Gobierno y necesidad abscluta de la sociedad,
remediando directamente la autoridad a la negligencia de los
padres, forzandolos a educar a sus hijos, o proveyendo de medios a
los que sin negarse voluntariamente a ello se encuentran en la impo-
sibilidad de educar a sus hijos’”’. Con estas ideas se fundo el primer
miembro del sistema educativo, y mientras ellas fueron aplicadas le-
almente tuvimos una escuela comiin que hizo honor a la Republica.

Mitre, que le reconocia a la educacion la importancia que le
atribuyé en su tiempo Rivadavia y entre sus coetaneos Sarmiento,
tuvo una visién completa de sus necesidades en el momento de su
actuacion presidencial. Apreciaba en todo su valor la difusion de la
ensefianza primaria y compartia el pensamiento de que el Estado
debia consagrarle preferente amparo. Pero pensé que el pafs ingre-
saba en una época nueva que era indispensable prever la formacion
de hombres y mujeres preparados para las funciones del Estado,
de la cultura, de la industria, de la agricultura, del comercio v,
en general, del trabajo productivo. Desde esta perspectiva mental, y
atento a la realidad histérica que lo circundaba, puso las bases
tedricas y politicas de nuestra moderna ensefianza secundaria con la
creacion del Colegio Nacional (1863). La institucion tuvo en cuenta
las experiencias que la precedieron, inestables, desiguales e incone-
xas, en los ordenes nacional, provincial y privado. Vino a dar
normas precisas y comunes a un nivel de ensefianza lamado a una
funcién inconfundible en el sistema de los estudios, y que debia
ser establecido en todas las provincias argentinas. Como organo del

ideal propiamente pedagogico latia un propésito mas ambicioso,
que fue desvelo en los hombres representativos de aquella genera-
cién: afianzar la unidn nacional a través de una juventud que sin las
cicatrices de la lucha podia construir el futuro entrevisto en los
dias de la Revolucién y de la Independencia. Sarmiento y Avella-
neda prosiguieron la fundacién de colegios nacionales y extendie-
ron la inicial finalidad cientifica preparatoria a otros objetivos so-
ciales mas amplios, pero sin desdibujarla, ni mucho menos defor-
marla. E! plan originario del Colegio Nacional de Buenos Aires, de
orientacion humanistica y cientifica, aunque se resentia por la au-
sencia de las ciencias naturales, fue desde entonces modificado mu-
chas veces, pero sus lineas de fondo perduraron. Se proponia la
formacién integral de la personatidad mediante una educacibn ge-
neral de marcados perfiles, que se oponia a toda anticipada especia-
lizacién y propendia a una unidad cerrada en si misma, sin mengua
de su finalidad preparatoria para la educacion universitaria.

Avellaneda, que habia sido ministro de Sarmiento, prosiguio
como presidente la obra de los dos estadistas que le precedieron
en el cargo. Introdujo reformas en los planes de ensefianza secunda-
ria y desplegd un esfuerzo perseverante para consolidarla, espec’ ™
mente en lo que se refiere a la enseflanza normal, en cuya area fu..
do doce establecimientos. Las bases del sistema quedaron asi esta-
blecidas en los hechos que jalonaron la imponente construccion.
Eran bases pragmaticas, surgidas para responder a situaciones con-
cretas, las cuales, empero, se resolvieron con ilustracién y aguda
percepcion del estado del pais.

Vendria inmediatamente después la estructura legal que debia
sostenerla: la ley nimero 1420 de educacion primaria {1884}, con
jurisdiccion en la Capital de la Republica v en los territorios y co-
fonias nacionales; la ley nimero 4874 (1905), dictada por iniciativa
del senador Manuel Liinez, que autorizo al Consejo Nacional de
Educacion a establecer directamente, en las provincias que lo solici-
taran, escuelas elementales, infantiles, mixtas y rurales, en las que
debia darse el minimum de ensefianza fijado en el articulo 12 de la
tey 1420; v, antes de esta ley, la nimero 1597 (1885), que lleva el
nombre de su autor, el entonces senador Avellaneda, la que sento
las bases esenciales de la organizacion universitaria, limitada para
esos dias a los institutos de Cérdoba y Buenos Aires, en torno al
principio de autonomia académica. Otras dos leyes, la numero 463
{1871) vy la nimero 2737 (1890}, instituyeron subvenciones nacio-
nales “‘para el fomento de la instruccion primaria en las provinci: -
Toda esta legislacién nacional de la segunda mitad del siglo Xin,
con excepcidn de la ley Lainez, que guardaba coherente orientacion
y se originaba en las peculiaridades de nuestra evolucion historica,
se completaba con la ley 934 (1878), llamada de la libertad de en-
sefianza, que se aprobé para reconocerles a los alumnos de los cole-
gios particulares el “derecho de presentarse a examen, parcial o
general, de las materias que comprende la ensefianza secundaria de
los colegios nacionales”.

A su lado se erguia la legislacion de las provincias para organi-
zar, de conformidad con el mandato constitucional, la ensefianza
primaria, en gran parte de avanzados principios en relacion con la
época y sus posibilidades econémicas, como la ley de 1875 de la
provincia de Buenos Aires, a la que precedid una progresista refor-
ma de la constitucién local, que establecié que la Legislatura dic-
taria leyes de organizacion de la instruccién comtn, secundaria y
superior.

La estructura legal del sistema educativo, en la jurisdiccién na-
cional v en la provincial, se correspondia pues con los ingentes
esfuerzos de 10s organizadores y sus continuadores inmediatos.

Faltaba la ley organica de la ensefianza secundaria, que no fue
dictads pese a su significaciéon fundamental, privdindose al sistema
educativo de un miembro vital, con una funcidn irremplazable entre
los niveles elemental y superior, situacién subsistente hasta hoy, no
obstante haber transcurrido mds de ciento veinte afios desde el acto



[DEAS YV TRABAJOS

fundacional de Mitre. Falté ademds la ley coordinadora de todo el
sistema, que hubiera precisado su estructura vy facititado grandemen-
te la transicién ulterior hacia las nuevas realidades.

Crecimiento inarticulado y falta de unidad del sistema

El balance de la obra educativa de nuestro siglo XIX muestra
que, no obstante la inmensa tarea realizada y los logros legislativos,
el sistema creci6é en forma inarticulada, lo cual se debio ante todo a
las accidentadas circunstancias historicas en que se desenvolvid.
Pero actuaron, también, concepciones y tendencias politicas socio-
lbgicas generales de la época, que se inclinaban a concebir el orde-
namiento de las instituciones formativas en grados o divisiones
externos e incomunicados, que quebrantaban el concepto de su
integracién y fomentaban la abstraccion de gue cada uno podia de-
sarrollarse segun una legalidad pedagdgica propia, ajena a la existen-
cia vy a las finalidades de los otros.

Hubo, sin embargo, entre los organizadores de nuestras institu-
“Tanes escolares, quienes advirtieron que una estructura legal inaca-
—ada e inconexa acentuaria con el tiempo los males nacidos de la
ausencia de una flexible articulacion inicial. Correspondié a Mitre
el mérito de esa previsidbn cuando, apenas dos afios después de la
fundacién del Colegio Nacional, designo una comision encargada de
elaborar ‘““un proyecto de plan de instruccion genera! y universita-
ria”’, integrada por Juan Maria Gutiérrez, José Benjamin Gorostiaga,
Alberto Larroque, Juan Thompson vy Amadeo Jacques. Al tomar
esta decision, realmente visionaria, el presidente se apoyo en la
Constitucion y quiso cumplir un mandato trascendente: el del articu-
lo 67, inciso 16, que sefiala: “Corresponde at Congreso (...} proveer
lo conducente a la prosperidad det pais, al adelanto y bienestar de
todas fas provincias, y al progreso de la ilustracion, dictando planes
de instruccion general y universitaria (...)”". Sin entrar, en este pun-
10, en los problemas de interpretacion que ha suscitado el precepto,
en cuanto se refiere a sus alcances auténticos, queremaos destacar las
proyecciones de aquel pensamiento gubernativo que intentd una
solucion organica, luego diferida indefinidamente, que hubiera en-
causado —descontando el acierto legislativo— la evolucion de nues-
tra instruccion publica, al enfrentar y despejar una cuestion funda-
mental que permanece irresuelta.

El proyecto de Ley de Instruccion Publica, General y Universi-
taria, influido en medida considerable por los puntos de vista de
Jacques, no tuvo los honores del debate v la sancion legislativos,
pero sus cuarenta y cinco articulos representan un nitido disefio
del sistema, desde la ensefianza preparatoria de los colegios hasta la
ensefanza superior proporcionada en las facultades universitarias,
pasando por las escuelas profesionales.

Hacia el final de la centuria, en junio de 1899, durante la segun-
da presidencia del general Julio Argentino Roca, y siendo ministro
de Justicia e Instruccion Piblica el doctor Osvaldo Magnasco, elevé
el Poder Ejecutivo al Congreso un proyecto de ley de plan de ense-
fianza general y universitaria, “‘en el propoésito —se decia en el men-
saje— de dar cumplimiento a la prescripcion constitucional que asi
lo dispone, fijando de una vez el caracter, la distribucién y el alcan-
ce de la instruccion publica, y sustrayéndola por siempre a los
cambios y fluctuaciones que hasta hoy la han sefialado’. Queriase
esclarecer el alcance del inciso 16 del articulo 67 de la Constitucién,
“especialmente el de su primera parte”’, y, apartandose del criterio
sustentado por la comision designada por Mitre en 1865, se interpre-
taba el concepto de “instrucciébn general” como comprensivo de
la instruccion primaria y secundaria, lo cual habilitaba al Congreso
a dictar planes para todos los niveles, que en el caso de este proyec-
to aparecen caracterizados con precisibn y son materia de una cui-
dadosa fundamentacién.

Hubo, pues, una conciencia reflexiva en los hombres de gobier-
no de mente mas licida: era menester aclarar por via de la ley toda
incertidumbre futura y mantenerse lealmente dentro del ambito
constitucional, para evitar los arbitrios que podian replantear los
penosos desencuentros que finalmente habian sido superados. Si no
lograron éxito en su empefio es porque las cosas ofrecen en la reali-
dad masdificultades que las imaginables y porque las cuestiones que
pueden alterar los acuerdo del pasado son las que las sociedades
examinan con mayor detenimiento y cautela.

El estado de ta educacion

La inexistencia de una politica educativa coherente y previsora
facilitd, a lo largo del presente siglo, la agudizacion de los problemas
creados por la falta inicial de articulacion en los miembros del siste-
ma y por la indefinicién de la estructura legal. Este proceso, fran-
camente desintegrador, mostrd un retroceso en la conducta del Es-
tado para mantener el servicio publico de la educacion a la altura
de los tiempos, con lamentable debilitamiento de la fecunda tradi-
cidbn fundadora, caracterizada por el celo emprendedor con que
cumplié sus obligaciones en la materia.

Un fenémeno recurrente es el de la insuficiencia de los recursos
destinados al financiamiento de la educacion, que en vez de aumen-
tar para sequir de cerca el crecimiento de la poblacién escolar y
satisfacer sus demandas cuantitativas y cualitativas, ha ido descen-
diendo con ritmo alternativo hasta estabilizarse en cifras harto elo-
cuentes. El presupuesto nacional de educacién que alguna vez alcan-
z6 el 24 por ciento respecto del total de los gastos, en los Gltimos
afios no ha hecho sino reducirse, al punto de que en el ejercicio de
1976 fue del 6,4 por ciento del total de las erogaciones aprobadas.
Esto explica muchas de las falencias que se observan en el conjunto:
infraestructura deficitaria, con lento desarrollo de las construccio-
nes escolares; equipamiento didéactico limitadisimo, incluso en lo
mis elemental; exiguas remuneraciones al magisterio y al profeso-
rado, que han provocado el conocido deterioro de la profesion do-
cente, pues no se trata tan solo de sus bajos sueldos, sino del aban-
dono oficial de su perfeccionamiento y actualizacion sistemdticos,
en un momento en que la tecnologia educativa ha experimentado
una verdadera revolucion.

E! andalisis a nivel regional muestra que hay zonas rurales, en
algunas provincias, con altas tasas de anafalbetismo, baja escolari-
zacion y escaso rendimiento cuantitativo. Alli las desigualdades so-
ciales, que también se manifiestan en los medios urbanos, tornan
ilusorio el principio de la igualdad de oportunidades.

Ordenamiento del sistema educativo

Una evaluacion objetiva de la situacidn que acabamos de exami-
nar en sus aspectos mas importantes indica que, al cabo de més de
cincuenta afios de funcionamiento inorganico, el sistema educativo
argentino debe ser sometido a una severa revisian, a fin de acondi-
cionarlo a las exigencias del presente mediante la adopcion de medi-
das coherentes que vayan al fondo de los problemas y representen
soluciones de largo aleance y convenientes para el pais. Ellas de-
ben tomar en cuenta razonadamente no s6lo la experiencia vivida
y sus aspectos todavia validos, sino también indagar el porque de
las resistencias opuestas hasta ahora a los cambios que se intenta-
ron en ese lapso v no pudieron llevarse a cabo.

Porque, lo mismo que en el siglo anterior, no faltaron en el ac-
tual iniciativas del Poder Ejecutivo vy de miembros del Congreso pa-
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r» producir 10s reajustes postergadas. Para no citar sino algunas, re-
cordaremos 1os dos proyectos de ley del ministro de Justicia e Ins-
wueeitn Pablica, doctor Carlos Saavedra Lamas, de julio y septiem-
bre de 1916, durante ia presidencia del doctor Victorino de la Plaza,
reformando, por uno, la tey 1420 vy la ensefianza secundaria, v
creando la escuels intermedia; e instituyendo, por otro, el Conscjc
Cenerat de Instruccién Pablica, con proyeccién sobre todas las
modalidades de 1o que entonces se denominaba ensefianza secun-
duvia v hoy llamamos ensefianza media, y como Consejo de Ins-
truecion Universitaria en el gobierno y régimen de las altas casas de
esrudio; el proyecto Yrigoyen-Salinas, de julic de 1918, la Ley Or-
génica de Instruccién Pablica, que caracterizaba la instruceion ge-
neral como abarcadora de laeducacion primaria, secundaria, normal
v especial ¥ establecia los pianes tanto de la instruccidn general como
de fa universitaria, pero reservaba, en el caso de la segunda, la
eleccion del rector a la Asamblza Universitaria v la de los decanos
y delegados al Consecjo Superior a las asambleas de profesores de las
facultades; el proyecto de Ley Nacional de !nstruccion Publica
para ia Ensefianza Primaria, Media y Especial —Planes Generales—
dei ministro de Justicia 2 instruccion Pablica, doctor Jorge E. Coll,
de agosto de 1939, siendo presidente de la nacion el doctor Rober-
to M. Ortiz, prolijamente fundado, como los de Saavedra Lamas,
que interpretaba el concepto de instruccion general como abarca-
dora de la enseflanza primaria, media v especial, y disponia, por su
articulo 2°, que “‘las provincias, asegurando la educacidn primaria,
adoptaran los planes y ios principios generales de organizacidn es-
colar’’ que se establecian. Tanto el proyecto de Saavedra Lamas,
sobre el Consejo General de Instruccién Pablica, como el de Sali-
nas, se atenjan estrictamente, en lo que concierne a la educacion
primaria, a lo que precept(ta el articulo 5° de la Constitucion Nacio-
nal, absteniéndose de extender a las provincias su jurisdiccion

Estas iniciativas no obtuvieron sancién parlamentaria, no obstan-
se la enjundia de su concepcion y fundamentacion, y con ellas pa-
recié clausurarse un ciclo que busco una legislacidon organica apoya-
da en interpretaciones de los alcances de!l inciso 16 del articulo 67
de {a Constitucion. El Congreso se mostrd reacio a innovar en la
materia, no obstante los requerimientas que provenian de la reali-
dad de nuestras instituciones educativas. Tampoco prosperaron,
después, las que, sin Congreso, quisieron recorrer Um camino masira-
pido 0 mds gjecutivo.

En el punto a que han ll2gado las cosas nada parece hoy mads ur-
aente gque procurar el efectivo ordenamiento del complejo sistema
de nuestras instituciones escolares estableciendo ante todo una fér-
til coordinacion entre las jurisdicciones que lo integran —Nacion,
provincias, municipins— y la iniciativa privada a fin de precisar su
competencia y responsabilitiad, pero no para separar sino para unir
eri una accidn concurrente. La idea de corregir la inorganicidad del
sistema mediante una rigida centralizacion, 1al como se ha intenta-
do Ultimarnente, es contraria a las tendencias historicas dei paisy a
jos preceptos constitucionales, v un contrasentido pedagogico. Es-
1a ha sido, a nuestro juicio, una de las causas de la resistencia que
encontraron los ensayos de reforma de la estructura legal, aun los
que ofrecian mayor margen de seriedad e idoneidad técriica. Por
250 es prioritario crear en fa opinion pdblica v en los educadores
factores ciertos de contiabilidad para avanzar, después, hacia una
nolitica educativa de grandcs miras, sin olvidar gue ia fijacion de
fines y objetivos generales de la educacion v los propios de cada
nivel es inseparable de ia miejora de su eficiencia cuantitativa y cua-
litativa, de ia utilizacién optima de los recursos humanos, técnicos
v financieros disponibles y de la participacion de fa comunidad. En
lo mis alto, en lo que nos compromete a todos, no puede haber nin-
guna dificuitad en la deietminacion del ideal educativo vélido para
toda la nacién pues fluye del espiritu y la lerra de la Constitucion.
i_as modulaciones regionales, referidas a su historia v a su cuitura,
son parte de ese todo indivisible que, al afirmarse, lo enriguecen
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Creemos que este ordenamiento y esta coordinacion son la con-
dicién esencial de la reforma educativa prepiamente dicha, la cual
supone contar con una estructura preparada y con una clara defi-
nicidn deo las metas perseguidas. Los términos se han usado en for-
g indistiina quiza porgue se ha gquerido remediar al mismo tiempo
al atraso insiitucional y la realizacion de los cambios necesarios. La
refarma de la educacion no consiste meramente en Ia correccién de
las deficiencias institucionales y en la adecuacion de la estructura
legal. Alude al estilo v al espiritu del sistema, a sus contenidosy a
sus fines, para formar al hombre y al puebia a que partenece.

Este o5 el horizonte supremo de la accion educativa y el piano
de sostén de toda auténtica universalidad. Pero ia reforma supone
la instrumentacion de los medios legales 2 institucionales indispen-
sables.

La raforma de la educacifn

La negesidad de la reforma de la educacidn es, pues, un presu-
puesto 1edrico y practico que tiene consenso generalenel pais, aun-
que 1o se haya acertado en los medios y en las conductas para T
canzarla. Pero los errores en que se ha incurrido hasta ahora y que
han conducido a su dilacion, aplazando rectificaciones imposterga-
bles, deben ayudarnos a situar el problema en sus términos verda-
deros para dotar a la Repiblica det sistema educative que le corres-
ponde a esta altura de su desarrollo. Lo primero es desterrar el
espiritu de faccion, el dogmatismo que oscurece la percepcion de la
realidad e inclina a la hostil parcialidad. Lo segundo es disponerse
a construir € futuro contando con fo gue alin permanece vivo Y va-
tido del esfuerzo creador de los que nos precedieron.

A lo largo del siglo se ha decantado la idea, compartida por mu-
chos, de que una reorganizacion global de la ensefianza debe prove-
nir de una ley basica, o de bases, que sefiale las grandes orientacio-
nes generales y la unidad del sistema educativo; el derecho a la edu-
cacién, oy fines y los objetivos de cada uno de los niveles, sus con-
tenidos minimos y la articulacion reciproca; tas funciones y las atri-
buciones de los distintos agentes educativos; la descentralizacion
de ios servicios escolares atendiendo a las caracteristicas regionales;
la autonomia pedagégica y el espiritu de iibertad, como clima de fa
relacién educativa, de respeto a la persona del educando y del educa-
dor, y preparacion del ciudadano responsable de una democracia_
cabal.

Una ley organica de la educacion argentina, como la gue impone
el momento que vivimos, debera inspirarse en la filosofia democra-
tica que guid 1a accion de los organizadores de nuestras instituciones
fundamentates, v no incurrir en una deformacion centralista del fe-
deralismo docente, expresion de una honda vocacion historica. La
unidad del sisterna educativo, que exige incluir la rica diversidad v
las manifestaciones de la educacién no formalizada, tiene que ser
flexible prra permitiv la vevelacién confinua del fondo de la vida
focal en todo ei territorio del pais. El cambio que se espera en la
educacién y por la educacién debe nacer de las aspiraciones nacio-
nates v no de dictados facciosos, parciales y transitorios. Ha de sur-
gir de una propuesta que sea analizada pov la socicdad v sus Orga-
nos cornnetentes v luego compatibilizada con método cientitico.
l.a Rep(hlica tiene derecho a que el problema educativo sea con-
siderado von seriedad e idoneidad, con espiritu critico y patwio-
tismo visionario. Si no acontece asi, habremos perdido una vez mas
la batalla del futuro de la nacienalidad, pues habremos perdido la
opartunidad de influir en las nuevas generacicnes v de prepararlas
para una vida responsabls, esforzada, creadora, digna y libre, enun
mundo que a la ver que promete al hombre un ascenso ilimitado, lo
acnea rotidianamente con la amenaza y e} peligrc de la desintegra-
ciin de lo neiconatidad moval.
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Nacion e ideal pedagogico

Este es, sin duda, el momento historico adecuado para producir
el gran cambio en la educacion argentina, pues estan en funciona-
miento los poderes del Estado republicano establecidos por la Cons-
titucion, instancia largamente esperada por el pueblo, que quiere
ser participe en la configuracion del futuro nacional, Es el Congre-
so el 6rgano legitimo de la sancibn de la ley correspondiente y la
caja de resonancia de las aspiraciones colectivas, que deben expre-
sarse sin demora y sin temor.

La reforma es ya inaplazable, no obstante las delicadas circuns-
tancias economicas sobrevenidas. Al cabo de cien aifios de vigencia
accidentada, el magnifico legado del siglo XIX debe ser puesto a la
altura de los tiempos. La sociedad ha conocido transformaciones en
su estructura que han modificado su rumbo, y nuevas generaciones
se aprestan a irrumpir masivamente en la escena. La educacién,
agente natural del cambio historico, debe prepararlas y formarlas,
-~ [legar tarde a su cometido trascendente.

Lo gue equivale a decir: la Argentina del presente debe generar
de sus entrafias un nuevo proyecto de nacién, apto para ensanchar,
poner al dia o renovar esquemas del pasado que fueron en su hora
fértiles y audaces. Y no sOlo eso: debe imaginar nuevos caminos en
direccion de un futuro todavia incierto. Hacia 1921, Ortega lanzo
un pensamiento, brotado de una visién prospectiva de la historia,
que hizo fortuna rapidamente: "“No es el ayer, el pretérito, el haber
tradicional, lo decisivo para que una nacion exista {...) las naciones
se formar y viven de tener un programa para el mafana”.

Las naciones son, también, constelaciones de ideales individua-
les y sociales, que van configurando su personalidad historica en un
movimiento dialéctico sin pausa, del que resulta su caracter funda-
mental. Por eso se puede decir, a la vez, que ellas tienen un pasado
decantador de sus experiencias y gue es el hilo de su movediza con-

tinuidad en el tiempo y en el espacio. Ese pasado, cuando es vivo,
ingresa en el futuro y ayuda a sostener la unidad esencial en el fre-
nesi de los cambios.

E! ideal pedagdgico es la proyeccion del espiritu de un pueblo
en el ambito de la educacién. Es su voluntad formativa en accion,
volcada por entero a la modelacion del tipo de humanidad que quie-
re realizar en cada uno de sus miembros y gue se transmite de gene-
racion en generacion. No hay nacioén cuando esa voluntad espiritual
no existe o se disgrega o es reemplazada por designios ajenos.

Desde Mayo nuestro destino ha sido y es la democracia. Por tan-
to, el ideal pedagbgico, desde que fue formulado en el nacimiento
del sistema, tuvo y tiene un sentido eminentemente politico, que
cald hondo y conserva intacto su vigor. Hoy ese ideal debe ampliar-
se, para ser completo, a una vision del hombre argentino donde la
formacién del ciudadano quede inserta, como en un todo, en el
ideal de la personalidad plena. Esa es nuestra vocacion originaria,
que hace de la libertad el valor configurador del hombre y de la so-
ciedad, y su razén de ser.

La nacion fue convocada a una empresa de integral reconstruc-
cién porque todo ha sido alcanzado por los efectos de la crisis que
soportamos. En afios como los de Fichte, en la Alemania de co-
mienzos del siglo XIX, en que se creia en el omnimodo poder pro-
ductivo del pensamiento, hubiera bastado quiza atenerse a la pura
virtualidad de las ideas para levantar a un pais de su derrumbe. Pe-
ro hoy, como lo observd un ilustre pedagogo y fildsofo de dicho
pais, ‘’su cimiento decisivo en la educacion lo forma la gigantesca
vida de la sociedad’’. Es, pues, sobre la sociedad argentina en su
conjunto, que conserva viva la herencia sarmientina y cree atn en la
eficacia de la accion de la escuela para despertar la voluntad crea-
dora del pueblo, sobre quien descansa principalmente la posibilidad
del porvenir y del destino de la reforma educativa, la magna tarea
de nuestro tiempo capaz de devolver al pais su fe y su grandeza.
Que ella, el gobierno, el legislador consciente de su responsabilidad
v los educadores asuman su deber ante la Republica.

0

NOTICIAS DE LA CORPORACION

La Academia Francesa y su papel
segun Helene Ahrweiler

Helene Ahrwailer, rectora
de la Academia de Par(s, can-

mo expresion del espiritu uni-
versalista de la cultura francesa.
Apuntd que se dice —equi-

ciller de las universidades de esa
circunscripcion educativa vy vi-
ce-presidente del Consejo Supe-
rior de la Educacidon Nacional
de Francia, visito nuestro pafs
entre el 6 y 11 de octubre invi-
tada por !a Universidad de Bel-
grano. Entre las diversas activi-
dades desarroliadas por la ilus-
tre visitante —que incluyeron
una entrevista con el presiden-
te de la Nacidbn, Dr. Raal Al-
fonsfn— la Sra. Ahrweiler pro-
nunci® una conferencia sobre
“El rol de la Academia France-
sa en la vida cultural de Fran-
cia”, organizada por la Acade-

’

mia de Educacidn y con la pre-
sencia de invitados y represen-
tantes de otras academias argen-
tinas.

La estudiosa francesa, que
es historiadora especialmente
dedicada a la cultura bizantina,
también expuso en e! Congreso
de la Nacién sobre el “Ro/ del
Parlamento y las leyes educati-
vas’ y, en el ambito de la casa
de estudios anfitriona, sobre
“la experiencia universitaria
francesa a la luz de las reformas
de los ultimos 20 afios”.

En nuestra Academia su
exposicion fue —en verdad— un

analisis historico de los origenes
y desarrollo de la Academia
Francesa fundada por el Carde-
nal Richeliu en 1635 para “dar
ciertas reglas a la lengua y ha-
cerla pura, elocuente y capaz
de tratar las artes y las ciencias”.

La Sra. Ahrweiler explico
que esa misidn central de ser
“la memoria de la lengua” es
ante todo un ro! tradicional,
pero que las tradiciones no se
mantienen vivas si de tanto en
tanto no se les da un nuevo
significado. Por ello se exten-
dio en el concepto de la lengua
como realidad mas amplia, co-

vocadamente— que en Francia
la Academia no cumple mas
que un rol difuso, lo cual es
desvirtuado solamente con re-
cordar el rol eminente de sus
40 miembros: “de Georges Du-
by a Eugene lonesco, de Claude
Levy-Strauss a Marguerite Your-
cenar, que acaba de fallecer”.

La disertante subrayo que
la Academia Francesa “es /a
primera institucién democrati-
ca creada por la monarquia y
fa ultima institucién real exis-
tente bajo la republica”.
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““EN VISTAS DE LA PROXIMA
LEGISLACION UNIVERSITARIA”

Por el Dr. Mario Justo Lépez

Este trabajo de nuestro académico fue especialmente
preparado por él para ser expuesto durante el congreso
de celebracion del 30° aniversario de las Universidades

Privadas en nuestro pais, en mayo de este afio.

Doctrina

Por decreto del 3 de marzo de 1865 dictado por el Presidente
Mitre se designd una comision compuesta por Juan Maria Gutierrez,
José Benjamin Goroztiaga, Alberto Larroque, Juan Thompson y
Amadeo Jacques para que elaborase un plan de instruccion general
y universitaria. Las palabras utilizadas coincid ian rigurosamente con
la atribucion que el inc. 16 del articulo 67 de la Constitucién Nacio-
nal acuerda al Congreso de la Nacién y esenciaimente significan o
mismo que el sistema nacional de educacion.

Aungue el proyecto que la mencionada comisién presentd al
Poder Ejecutivo no abordd la cuestion en su integridad, tal como
rezaba el texto del decreto de su creacion y la propia Constitucion
Nacional, lo cierto es que estuvo inspirado por dos ideas funda-
mentales, que no han perdido vigencia, a saber: a) la articulacién
entre la enseflanza preparatoria y la universitaria; b} 1a integracion
cultural, entre las distintas facultades consagradas a la ensefianza
superior.

Por otra parte, al margen de que la mayoria de los proyectos
legislativos presentados en los Gltimos tiempos expresan que las
universidades integran el sistema nacional de educacion en el nivel
superior , no han faltado documentos que ponen de manifiesto
la necesidad de vincular las normas que rijan a las universidades con
otras instituciones culturales o la de crear un sistema universitario
nacional que integre y coordine a las universidades entre ellas, cual-
quiera sea su naturaleza, y ademds con el medio en que estan insertas.

Se encuentra en el primer caso la presentacion que el Rector
de la Universidad de Belgrano, Dr. Avelino J. Porto, elevé en marzo
de 1984 al sefior Presidente de la RepuUblica, bajo e! titulo “'Pro-
puesta para una ley de ciencia y educacién superior” , en la cual
si bien no se llega a abordar la politica educativa en su total dimen-
sidn, es decir, como sistema nacional de educacién, se formulan in-
dicaciones atinentes a la ensefianza superior en sus diversos aspectos
y en sus relacianes con otras instituciones (institutos superiores de
educacién, Cansejos Profesionales, Academias Nacionales, etcéte-
ra...) sin circunscribirse a las universidades.

Se encuentran en el segundo caso algunos trabajos de Juan
Carlos Agulla , en los que sostiene la necesidad de crear un sistema
unjversitario nacicnal en el que los tres subsistemas actualmente
existentes —universidades nacionales, provinciales y privadas— se
complementen y establezcan entre ellos un mecanismo de conexion,
movilidad y circulacion.
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Sin dejar de tener en cuenta lo expuesto y en razon de la au-
tolimitacién que necesariamente me he impuesto, mis planteos,
reflexiones y ocurrencias solo giraran alrededor de las universi-
dades, y ésto con miras a su proxima legislacion.

Existe actualmente una indiscutible coincidencia acerca de
que la ley N° 23.068 ha cumplido su cometido y que se hace ne-
cesario dictar una legislacion para las universidades con caracter
permanente y de fondo. Esa coincidencia aparece explicita o impli-
cita en los proyectos presentados a la Camara a que pertenecen,
uno por los diputados Jorge Reynaldo Vanossi y Federico Storani, v
otro por la diputada Elia A. Bianchi de Zizzias, y en el Senado uno
por los senadores Olijela del Valle Rivas, Alberto J. Rodriguez Saa y
Libardo N. Sanchez, y otro por el senador Fernando de la Raa. Den-
tro de la expresada coincidencia cabe incluir el anteproyectode Juan
Carlos Agulia.

Sin entrar de momento al examen de las indicadas iniciativas,
y solo para encarrilar de algin modo mis reflexiones y ocurrencias,
aventuraré algunos pfanteos, sin la mds minima pretension de que
sirvan de bases, ni siquiera de sugerencias, para el legislador.

Educacion y mision de la Universidad

Aunque, como ha quedado dicho, desisto de todo propdsito
de encarar genéricamente el tema de ““la politica” educativa y, con-
secuentemente, habré de circunscribirme al tema de la “politica
universitaria’’, parece no obstante que es prioritario decir algunas
palabras —como marco o circulo mayor— acerca de qué se entiende
por educacion o, si se prefiere, por educar.

- A ese respecto, mantengo desde hace mucho tiempo la idea o
la creencia de que educar es capacitar y capacitar para lo que Aris-
toteles llamaba "‘la vida buena®. O, para decirlo con otras palabras,
conducir toda vida a la plenitud de su propia esencia. Precisamente,
es la educacion todo lo contrario de la propaganda, ya que mientias
ésta busca convencer para suscitar adhesién e inducir a determinada
accién, aquelia solo se propone informar y formar, pero no en bus-
ca del sometimiento de la persona humana a ajenos designios sino
de su liberacion de las ataduras naturales e infrahumanas. Mas alla
de la mera instruccion —la sola tansmision de conocimiento—, la
educacion procura proporcionar al ser humano los caminos para la
busqueda de la autenticidad y de su perfeccién. Como decia el pe-
dagdgo espafiol Manuel R. Cossio, la educacion debe tener por finali-
dad el desarrolio arménico de la propia ley personal, inmanente e in-
transferible. Por eso, lo principa! en ella es el educando, a diferencia
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de la propaganda en la que privan los propédsitos del propagandista.
O para decirlo con palabras del profesor estadounidense Robert
M. Hutchins: a lo que aludo cuando empleo la palabra educacion es al
crecimiento moral, intelectual, estético y espiritual. Es dentro
de ese gran marco o circulo, que se plantea inmediatamente el tema
de la misién de la Universidad, punto de partida —me parece— para
todo encuadramiento normativo. Misién de la Universidad como
todos saben, es el titulo de una conferencia, luego llevada a la im-
prenta, que pronunciara Ortega y Gasset en la Universidad de

Madrid, durante el afio 1930. En ella, el pensador espafiol plantea -

el fundamental interrogante: “'épara qué existe, estd ahi y tiene que
estar la Universidad?’* “*¢Cudl es la mision de la Universidad?’’

Quiero rescatar lo dicho entonces por el maestro espafiol. Y no
porque lo dijera él, ni porque fuera el Gnico que lo dijera, ni porque
yo comparta todo lo dicho, sino porque esta dicho con claridad y
con crudeza. Con otras palabras, habia escrito lo mismo 65 afios
antes Amadeo Jacques, en la Memoria que redactd con motivo del
proyecto de 1865 al que antes me he referido y volveria a escri-
birlas 23 afios después el precedentemente recordado maestro
»“tchins.

Lo dicho entonces por Ortega —muy resumidamente y por lo
mismo no muy exactamente— es que la Universidad ofrece "‘pro-
fesionales intelectuales’” e “‘investigacion cientifica y preparacion
de investigadores’”’, pero no transmision de cultura, entendiendo
por tal ‘ideas claras y firmes sobre el Universo, convicciones posi-
tivas sobre lo que son las cosas y el mundo. El conjunto, el sistema
de ellas es la cultura en el sentido verdadero de la palabra; todo lo
contrario, pués, gue ornamento, cultura es loque salva del naufragio
vital, lo que permite al hombre vivir sin que su vida sea tragedia sin
sentido o radical evilecimiento”’. La misidn primordial de la Univer-
sidad, agregaba Ortega, es hacer hombre cultos y no esos ‘‘nuevos
barbaros” que son los especialistas. De ahi que sefialara como las
tres funciones de la Universidad, las siguientes: 1) transmisionr: de la
cultura; 2) ensefianza de las profesiones; 3) investigacion cientifi-
ca y educacion de nuevos hombres de ciencia, y de ahi, también,
que propugnara la "Facultad de Cultura’” para fomentar el ““talento
integrador’’; una especializacion, ‘‘precisamente en la construccion
de una totalidad .

Los tres objetivos sefialados por Ortega para determinar la mi-
5i6n de la Universidad estan presentes —aunque condistintos matices,

1 a veces se transforman en diferencias subtanciales, en los cuatro
proyectos de ley y en el anteproyecto a que anteriormente he
hecho referencia. Pero lo que me parece fundamental es que se
tome cabal conciencia de la misidn aludida.

Algunas cuestiones y opciones

Con miras a la legislacion sobre las universidades, se plantean
diversas cuestiones y opciones que merecen especial consideracion.

Se presenta, ante todo, la cuestion relativa al cardcter de la ley,
en el sentido de si ha de tratarse de lo que en doctrina se llama una fey
cuadro, que delega en otras instancias los detalles normativos, o si,
por lo contrario, ha de ser detallista o reglamentarista y contemplar,
por lo tanto, todos los aspectos.

Los proyectos a que he hecho referencia son en su mayoria
detallistas y reglamentaristas. El de del Valle Rivas contiene 58 ar-
ticulos; el de de la Rula, 65, y el de Bianchi de Zizzias, 68. En los
fundamentos de su proyecto —que contienen 41 artfculos—, Va-
nossi, tras recordar los extremos (los 4 articulos de la Ley Avella-
neda, los 118 de la Ley Guardo y los 122 de la Ley Borda) se in-
clina por ““una ley de bases, donde se consagren —escribe— las con-
quistas basicas obtenidas por la reforma universitaria, y que no sea
la reiteracion de la antigua legislacion, que han sido mas unos esta-
tutos universitarios que el plan de gobierno que ia Constitucion

Nacional predica’’. Agulla, por su parte, en su estudio titulado
Bases para una nueva ley universitaria , critica el excesivo reglamen-
tarismo de las leyes dictadas a partir de 1946 —es decir— las poste-
riores a la Ley Avellaneda, sancionada en 1885, y atribuye su
fracaso, fundamentalmente, al interés dei Congreso “por reglamen-
tar y decidir sobre materia para la cual —en cuanto corporacion—
no esta capacitado’’. Sostiene por eso que habria que volver al esp/-
ritu de la Ley Avellaneda: ‘“‘una ley basica, simple y corta”.

Sobre el particular, cabe atribuir, segun el constitucionalista
German J. Bidart Campos, dos interpretaciones de la clausula del
inc. 16 del art. 67 de la Constitucion Nacional que confiere al Con-
greso la atribucion de dictar “‘planes de instruccion general y uni-
versitaria’: una que denomina de sentido “técnico-pedagégico
—ley detallista y para cada universidad— y otra que llama de sen-
tido “‘politico pedagogico’” —ley cuadro y de caracter general—, vy
se inclina por este Gltimo, advirtiendo de paso que el primero nunca
ha sido seguido para la aplicacion concreta del inciso 16.

La sefialada posicidon de Bidart Campos es sin duda la correcta,
y se encuentra sélidamente respaldada por las palabras que Nicolas
Avellaneda pronunciara en el Senado, en la sesién del 10 de mayo
de 1883 y que Agulla reproduce en su estudio antes citado: es muy
dificil que el Congreso pueda "ocuparse minuciosamente, articulo
por articulo, de los Estatutos de una Universidad’’; al Congreso le
compete mediante una ley sencilla —agregaba Avellaneda— sentar
“las bases administrativas” y, sobre ellas, cada "‘Universidad se da-
ra su propio reglamento, descendiendo a todos los pormenores y
ajustandolos a su carécter, tendencias y tradiciones”.

Coincido plenamente con la posicion de Avellaneda, que es
también la de Agulla, y que, por otra parte, sefiala en materia le-
gislativa general, una tendencia que se va ancentuando en el derecho
parlamentario comparado. La ley que sobre universidades dicte el
Congreso debe ser lo mas escueta posible. Debe contener las bases
minimas. Lo demds corresponde al dinamismo de la autonomia
universitaria y a las circunstancias del factor regional.

Se presenta, por otra parte, la cuestion relativa al alcance de la
ley, en el sentido de si debe contener todos los subsistemas (nacio-
nal, provincial o privado) o si debe englobar las normas reguladoras
en un sblo sistema universitario nacional. De los proyectos legislati-
vos que he mencionado, s6lo uno, el de la diputada Elia A. Bianchi
de Zizzias contempla tanto a las universidades estatales como a las
privadas, destinando un titulo a las primeras, un segundo titulo a
las segundas v el tercer y Gltimo titulo al Consejo General Interuni-
versitario que, con propdsitos de coordinacién general, estar inte-
grado, en situacion de paridad por 8 rectores de las universidades
estatales, 8 de las universidades privadas y un representante del Mi-
nisterio de Educaciéon. El anteproyecto de Agulla incluye tanto a
las universidades estatales como a las privadas, sin separar las
normas que las rigen en titulos o capitulos distintos y dedica, en
cambio, un titulo especial —e! IV-- a la coordinacion y planificacion
universitarias, tarea que se pone a cargo de un Consejo Nacional
de Rectores y de Consejos Regionales de Rectores, compuesto el
primero vy los segundos por rectores de las universidades estatales y
privadas.

En lo gue a mi respecta, estoy de acuerdo con el dictado de
una ley Unica que abarque integramente el sistema universitario
nacional, sin perjuicio de que contenga normas especificas en los
aspectos que resulte necesario o conveniente.

Se presenta, en tercer término, la cuestion de la proteccion
de la autonomia universitaria y de la libertad académica o de cate-
dra. Aunque se trata de dos cuestiones distintas, pueden ser consi-
deradas simultaneamente si se tiene en cuenta que la segunda cons-
tituye un rasgo especifico de la primera. Por lo tanto, aunque nos
refiramos a la primera para el encuadre general, Heva de suyo que
comprende a la segunda.

Explica Vanossi, en los fundamentos de su proyecto, que caben
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tres concepciones acerca del significado vy los alcances del status de
autonomia universitaria: 1) ‘“‘una concepcibn negatoria que
rechaza el otorgamiento de un minimo de descentralizacién a los
establecimientos de la ensefianza superior’’; 2} ““una concepcién ab-
sofuta, que deposita en la autonomia la maxima extension posible
de la descentralizacion con respecto a los érganos del poder poli-
tico central’’; 3) “‘una concepcion refativa, segin la cual la autono-
mia es una forma valiosa y necesaria, que no debe excluir la ade-
cuada insercion de las funciones y fines universitarios con los demds
fines nacionales y sociales’.

En la mayoria de los proyectos que tengo mencionados, el
status de referencia se ajusta a la llamada concepcion relativa, se
traduce en la férmula "autonomia académica y docente y autar-
quia administrativa y financiera’” y se expresa a a través del articula-
do que enuncia los fines y funciones de la Universidad. Natural-
mente, la formula es elastica y el articulado ofrecediversas variantes,
segin el proyecto de que se trate.

Lo que en especial importa es separar las normas que deben
vy pueden contener los Estatutos de cada Universidad y aquellas
otras que debe contener la ley. Considero un criterio adecuado den-
tro del concepto de ““ley cuadro”, por el que he manifestado mi
preferencia, que las normas del Estatuto tengan un caracter resi-
dual, de modo que les corresponda contener todas aquellas que no
estén incluidas en la ley.

Sobre tales bases, la ley deberia reducirse a disponer sobre los
siguientes puntos: alcance (universidades comprendidas); naturaleza
juridica de las universidades; funciones y atribuciones de las uni-
versidades; autorizacién gubernativa para funcionar y fiscalizacion
consiguiente, incluida la intervencion y otras medidas; recursos
judiciales; principales pautas econémico-financieras; mecanismos de
coordinacién entre las universidades y otras instituciones. Todo lo
demds, en materia de organizacion, gobierno y funcionamiento de
las universidades deberia ser materia de los Estatutos de cada uni-
versidad: autoridades, profesores, alumnos, personal no docente y
todo lo relativo a sus derechos y obligaciones.

Un tema importante, complejo y dificil relacionado con el
caracter relativo de fa autonomia universitaria, a que antes he hecho
referencia, es el que trata de los limites de esa autonomia y de la
libertad de citedra.

El anteproyecto de Agulla contiene dos disposiciones muy

precisas. El art. 8° expresa: ‘"Queda prohibido en el ambito de las
universidades el proselitismo politico partidario y la difusion de
ideas contrarias al sistema republicano, democratico y pluralista
que es propio de nuestra organizacion nacional’’. A la vez, el art. 15
reza "‘El ejercicio de los cargos directivos en las universidades sera
incompatible con toda actividad politica”.

Ef proyecto de de la R{a dice en el art. 4° 'Sera nula toda me-
dida que se adopte contra cualquier docente por su interpretacion
de la realidad politica y social 0 por la exposicion de ideas o doctri-
nas en el ejercicio de su catedra, hecha con fines docentes y que no
signifique atentar contra el orden constitucional o el régimen de-
mocratico”.

El proyecto de Bianchi de Zizzias establece en el art. 8° *“Las
universidades estatales son prescindentes en materia ideologica, po-
litica y religiosa y deben garantizar en sus recintos libertad de
expresion, de catedra y de investigacion”’.

He dicho y reitero, que el tema es importante, complejo y
dificil. Se trata, nada menos, que de la vinculacién entre la misién
de fa Universidad y el sistema politico —en nuestro caso, la demo-
cracia constitucional— dentro del que cobra vida su existencia. * ™
trata, simultaneamente del tema de la defensa del sistema politiu.

El sistema politico —me refiero a la democracia constitucional—
es esencialmente pluralista, pero, a la vez, para superar las perturba-
ciones y tensiones que conspiren contra su persistencia, debe con-
tar, como sustento bdsico, con un consenso fundamental. En la
practica, tal pluralismo v tal consenso fundamental pueden entrar
en colisiébn y en insuperable contradiccién. ¢Hasta qué punto, en
aras del necesario consenso fundamental, se puede poner limites al
pluralismo? La cuestidbn conduce a un callejon tedricamente sin
salida. Si se ponen {imites al pluralismo, se niega virtualmente la
libertad, que constituye la esencia misma de la democracia consti-
tucional. Se produce, asi, lo que ha sido llamado el “suicidio
dialéctico”. Si no se pone esos limites, se abre la puerta a las fuer-
zas disociadoras del sistema. Y se produce, entonces, lo que ha
recibido la denominacién de “suicidio de hecho”. EI callejon sin
salida se convierte en un dilema tragico.

Me parece inGtil buscar una solucién tebrica o normativa. La
solucidn solo puede provenir de las actitudes y de las conductas.
Es necesario tener plena conciencia de la cuestidon y de los peligros.
Y obrar en consuecuencia, cada dia y en cada acto.

—

NCTICIAS E LA CORPORACION

HOMENAJE A SARMIENTO
EN LA RECOLETA

Conferencias

El domingo 11 de setiem-
bre, dia en que se cumplio
el centenario del fallecimiento
de Domingo Faustino Sarmien-
to, la Academia de Educacion
organizoé un acto en el cemen-
terio de la Recoleta, en el que
se colocd una palma en la bo-
veda que guarda los restos del
procer.

La profesora Gilda Lamar-
que de Romero Brest, vice-pre-
sidente de Ja corparacion, que
tue quién tuvo a su cargo la
recordacion del gran sanjuani-
no, con animo sentido dijo:
“La Academia de Educacion

AR AR AT AAI A TN A FINELi/m A SIASAE

viene hoy a honrar aqui a Do-
mingo Faustino Sarmiento en
el centenario de su muerte, Pero
no venimos a pronunciar discur-
s0$, VENiMos a expresar nuestro
reconocimiento con la accion
rotunda de presentarse y ahora
frente a este lugar deseo in-
vitar a cada uno de los miem-
bros de la Corporacion a reali-
zar en silencio y recogidamen-
te con lo més genuino de sus
ideas y sus juicios sobre este
hombre grande de la Patria,
su propio, singular y mds au-
téntico homenaje”.

abiertas al
publico

La Academia de Educa-
cion, acorde a los principios
que le dan razon de ser, realiza
sesiones publicas destinadas a
divulgar trabajos de investiga-
cion o ideas de sus miembros.
Este tipo de reuniones han teni-
do particular brillo y han sido
numerosas las personas que,
interesadas, se han acercado a
la corporacion para participar

de mesas redondas o conferen-
cias.

En el marco de este tipo
de actividades, el 5 de septiem-
bre, el Dr. Adelmo MNontene-
gro disertd acerca de la “Vi-
gencia del pensamiento pedago-
gico de Sarmiento”’; vy, el 3 de
octubre lo hizo sobre “Conoci-
miento y educacién”, la Prof.
Elida Leibovich de Gueventer.




CREACION DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE FORMOSA

Fue promulgada el 21 de octubre de
1988 la ley 23.631, decreto 1.514/88, que
establece la creacion de la Universidad
Nacional de Formosa.

La ley consta de nueve articulos, los
que se transcriben a continuacion.

Articulo 1° — Créase la Universidad
Nacional de Formosa, con sede de su recto-
"o en la ciudad de Formosa, para prestar
el servicio universitario y desarrollar todas
las actividades inherentes a sus funciones,
en el ambito de la provincia homonima.

Articulo 2° — La Universidad Nacional
de Formosa gozara del mismo régimen juri-
dico establecido para las otras universidades
nacionales del pafs y, hasta tanto elija sus
autoridades definitivas, las atribuciones del
Consejo Superior seran ejercidas por un de-
fegado organizador que designard el Poder
Ejecutivo dentro de los treinta (30) dias
de promulgada la presente.

Articulo 3° — La universidad Nacional
de Formosa se compondra inicialmente con
todas las unidades académicas y servicios
dependientes de la Universidad Nacional
del Nordeste que existan en la provincia

—

de Formosa a la fecha de promulgacion de
la presente ley.

Articulo 4° — Transfiérese a la Univer-
sidad Nacional de Formosa la Facultad de
Recursos Naturales Renavables, el Instituto
Universitario de Formosa, la Facultad de
Ciencias de la Educacion, el Instituto de
Silvicultura y todos los bienes muebles e
inmuebles y demas derechos que constitu-
yen el patrimonio de la Universidad Nacio-
nal del Nordeste situados en la provincia de
Formosa. Asimismo, e correspondera a la
Universidad Nacional de Formosa la totali-
dad de las partidas asignadas en el presu-
puesto nacional vigente a los organismos

citados.

Articulo 5° — E! delegado organizador
de acuerdo con el articulo 3°y las disponi-
bilidades presupuestarias podré disponer la
creacion o transformacion de unidades aca-
démicas que constituirdn consulta formal al
gobierno de la provincia, a la comision
multisectorial existente, creada por resolu-
cion legisiativa de la Camara de Diputados
de la Provincia de Formosa y por el Conse-
jo Interuniversitario, quienes deberan ex-
pedirse dentro de los noventa (90) dias de
promulgada la presente ley.

Articulo 6° — E! Personal de ia Univer-
sidad Nacional del Nordeste que, a ia fecha
de promulgacion de la presente ley, cumpla
funciones de cualquier indole en los orga-
nismos mencionados en el articulo 4°, con-
tinuara revistando con igual categoria, an-
tigiledad, haberes y demas beneficios so-
ciales en la Universidad Nacional de For-
mosa.

Articulo 7° — La Universidad Nacional
de Formosa dara cumplimiento a las obliga-
ciones y convenios que hubieran contraido
los organismos transferidos por el articulo
4° y 1os que en nombre de tales organismos
hubiese asumido la Universidad Nacional
del Nordeste.

Articulo 8° — Los gastos que demande
el cumplimiento de la presente ley se aten-
derdn con créditos que se incorporen al
presupuesto general de la administracion
nacional en la jurisdiccion 67- Secretaria
de Educacion, dependiente del Ministerio
de Educacion y Justicia.

Articulo 9° — Comuniquese al Poder
Ejecutivo. — JUAN CARLOS PUGLIESE.
— VICTOR H. MARTINEZ. — Carlos A.
Bravo — Antonio J. Macris.

Sistema de video-educativo en

Con el objeto de adecuar
los procedimientos pedagdgicos
y didacticos para responder a
las demandas de la sociedad
moderna, a través de la incor-
poracion de las innovaciones
tecnolégicas en el campo de la
educacion, se cred en diciem-
bre de 1987 el Sistema Nacio-
nal Universitario de Televisién
Video-educativo, con sede en el
Ministerio de Educacion. Este
sistema, encargado de coordinar
todas las experiencias en el

universidades del pais

tema que se realicen en univer-
sidades nacionales, se propone
subsanar no sélo las problema-
ticas pedagogicas de la ense-
fianza universitaria —masividad,
ingreso— sino también intenta
introducir, a través de la pro-
duccién de videos, una nueva
modalidad practica de acerca-
miento a los contenidos, para
dinamizar el proceso de apren-
dizaje.

Otros de los objetivos del
sistema son:

® Proponer y adoptar nor-
mas relativas a recursos tecnolo-
gicos a emplear: unificacion de
procedimientos,  estandariza-

cion de equipos, produccion de:

programas multimediales edu-
cativos y otros aspectos rele-
vantes del area.

© Qrganizar, convocar y par-
ticipar en encuentros naciona-
les, regionales e internacionales
pertinentes al area.

¢ Facilitar al ambito educati-
vo nacional la produccion vy los

recursos que en el area desarro-
llen los integrantes del sistema.
® Fomentar la formacion,
perfeccionamiento y capacita-
cion de los miembros de la co-
munidad universitaria.

® Promover la investigacion,
experimentacion y desarroilo
de métodos y procedimientos
en el area.

® Fomentar un fluido inter-
cambio de informacion y de
programas educativos produci-
dos dentro y fuera del sistema
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a través de la creacion de un
Banco de Datos.

®  Asesorar sobre los aspectos
educativos, politicos, econémi-
cos, legislativos, y técnicos per-
tinentes al sistema.

Alrededor de 20 universida-
dades nacionales estan adheri-
das al sistema,que durante 1988
ha Hevado a cabo planas de ca-
pacitaciébn y perfeccionamien-
to y las |l Jornadas de TV/Vi-
deo-educativo en Universidades
Nacionales, en Rosario.

En distintas casas de estu-
dios del pais se han desarrollado
cursos de capacitacién que abar-
caron |os siguientes temas: no-
ciones de guién para video y
estructuras narrativas; introduc-
cion del video; taller de capaci-
tacion en proyectos y realiza-
cién de videos educativos; no-
ciones de guidén para video y
estructuras narrativas; capacita-

cién en video profesional; taller
de capacitacion en proyectos
de realizacion de video educa-
tivos; lectura critica de la ima-
gen televisiva; y lenguaje de la
imagen,

En Rosario tuvo lugar, en-
tre el 6 y el 8 de octubre, la
reunién de delegados de cada
universidad encargados del drea
tecnologia educativa con la fi-
nalidad de discutir sobre ‘’Es-
trategias muitimediales en tec-
nologia educativa”’. El tema-
rio estuvo compuesto de los
siguientes items: tecnologia
educativa: presencial y adistan-
cia; incorporacion de nuevas
tecnologias y alternativas de
produccion; politicas comuni-
cacionales en educacion; educa-
cion no formal; relevamiento
de experiencias: balance vy pers-
pectiva. En el marco de dichas

jornadas, se realizo el ‘’Primer
Concurso de Video Educativo”,
que otorgd premios en la cate-
gorias de Videos en Educacion
Formal y No Formal.

En el rubro Educacion For-
mal fueron premiados: con el
primer puesto ‘‘Modulos de
atencion primaria de la salud”,
de la Facultad de Medicina de
la Universidad de Buenos Aires;
y con el segundo “"Comunica-
cion para la liberacion’, de la
Facultad de Comunicaciéon So-
ctal de la Universidad Nacional
de Rosario. En la categoria de
Videos No Formal, el primer
premio correspondié a ‘‘La es-
cuela serena”, de lIrice; y el
segundo a ‘‘Sarmiento, el pensa-
miento argentino hace memo-
ria”’, de ia Direcciéon Nacional
de Informaciéon, Documenta-
cion y Tecnologia Educativa.

La prirnera mencion correspon-
di6 a ‘““Tras la huellas del
pasado’’, de la Universidad Na-
cional de la Patagonia, y para
Una hora americana’’, de la
Universidad Nacional de Cor-
doba-Universidad Nacional de
Rio Cuarto.

Docentes y alumnos tienen
frente a s un nuevo medio para
desarrollar creativamente los
contenidos de los programas y
un instrumento para la inves-
tigacién, que --segan se infor-
mbé— estd siendo utilizado ya
con esos fines, dado que la di-
fusidén y el intercambio de vi-
deos ya producidos es otra de
las funciones del Sistema Nacic —
nal Universitario de Televisios
Video-educativo, dependiente
de la Direccion Nacional de
Informacion, Documentacion y
Tecnologia Educativa.

REUNIOSE EL SISTEMA NACIONAL

DE INFORMACION EDUCATIVA

Entre el 26 y 28 de octubre se desarro-

116 en Neuquén la VI Reunion del Sistema
Nacional de Informacién Educativa, con la
participacion de los funcionarios del area
en el orden nacional y de delegados de los de-
nominados ‘“‘Nucleos Bésicos” del Sistema
en Buenos Aires, Chaco, Mendoza, Chubut,
Santa Cruz, Santa Fe, La Rioja, Neuquén,
La Pampa, San Juan, Rio Negro, Tierra
del Fuego y Municipalidad de Buenos Aires.

Finalizadas las deliberaciones se produ-

jo la “’Declaracion del Neuquén', que sin-
tetiza las recomendaciones mas importan-
tes sobre los temas tratados en cinco puntos:

1.

Ubicacion de los Centros en la estruc-
tura de la administracion Educativa.
Que un modo de revalorizar la infor-
macion educativa, lo constituye el he-
cho de que los Nicleos que integran
el SNIE se ubique en la estructura de
la administracién educativa dependien-
do directamente del responsable de la
gestion con toma de decisibn y en
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modo alguno de un usuario.

Introduccién de nuevas tecnologias en
los Servicios de Informacion Educativa.
Con el objeto de concretar la moderni-
zacion del Sistema Nacional, los NU-
cleos que lo integran intensificaran los
esfuerzos para incorporar tecnologias
apropiadas a fin de lograr una efectiva
transferencia de la Informacion.

Sistemas Provinciales de Informacion
Educativa.

Continuar con las acciones emprendi-
das por algunos nicleos basicos del
SNIE, para dar cumplimiento a un pos-
tulado del ’Acuerdo de Vaquerias' vy
extender los beneficios de la informa-
cion a todos los usuarios de la jurisdic-
cion. La realidad de nuestra extension
territorial margina a muchos del bene-
ficio que alcanza a pocos gue se ubi-
can geograficamente cercanos a las uni-
dades de Informacion.

Capacitacion de los recursos Human..
del SNIE.

Se hace necesario establecer mecanis-
mos formales y no formales para ase-
gurar que los Nicleos Basicos del SNIE,
cuenten con recursos humanos alta-
mente capacitados, en especial aten-
diendo a la incorporacién de nuevas
tecnologias, con el objeto de lograr
la mejora y extension de sus Servicios.

Utilizacion de los Medios de Comuni-
cacion para la Difusion de la informa-
cion Educativa.

Con el objeto de llegar a la mayor can-
tidad de usuarios, los Nucleos integran-
tes del SNIE deben adoptar las medidas
tendientes a acceder a los medios de
comunicacién, previendo para ello la
capacitacién de recursos humanos
en las areas de la ciencia y la técnica de
la comunicacién, o en su defecto pro-
curar la incorporacion de especialistas.
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ASPECTOS DE LA XIX REUNION DEL CONSEJO
INTERAMERICANO DE EDUCACION

Entre el 20 y 22 de sep-
tiembre se realiz6 la XIX reu-
nion ordinaria del Consejo In-
teramericano para la Educacion
la Ciencia y la Cultura (CIECC]),
organismo de cooperacion téc-
nica dependiente de ia Organi-
zacion de Estados Americanos
(OEA), con la participacion de
los ministros de educaciéon de
todo el continente, entre ellos
el titular de la cartera respecti-
va en nuestro pafs, Dr. Jorge
Sédbato. El CIECC realiza reu-

~~iones anuales ordinarias en el
vel ministerial y, en cada

oportunidad, se van trazando

planes de caracter bienal.

En una declaracion los mi-
nistros afirmaron que “la OEA
debe ser reafirmada como un
foro para la generacién e inter-
cambio de ideas y de experien-
cias sobre Ja definicién de poli-
ticas y estrategias que promue-
van el desarrollo integral de la
regién’’. LLos ministros también
adoptaron las prioridades que
tendrd la OEA en su coopera-
cién regional en asuntos de
Educacion, Ciencia y Tecnolo-
gia y Cultura, a partir de 1990.

La presidencia del encuen-
tro estuvo a cargo de la minis-
tro de educacion de Venezuela,

“wra Castillo de Gurfinkel.

Las areas prioritarias en las

cuales concentrara sus esfuerzos

da de la regiéon a tal efecto, a
través de la cooperacién hori-
zontal y dieron su respaldo a
un plan de acciébn interameri-
cano de educacion frente ai
abuso de drogas y a sus activi-
dades futuras.

También pusieron de mani-
fiesto “fa gravedad que reviste
para la poblacién joven la ex-
tension del flagelo mundial del
SIDA y la importancia que tiene
para la educacién en general la
prevencion de esta terrible en-
fermedad a través de prograrmas
escolares”,

Solicitaron, por lo tanto, a
los paises miembros de la OEA
“la mdxima atencién a la ela-
boracién de programas naciona-
les que incluyan, bdsicamente,
aspectos de la prevencion del
SIDA a través de las asignaturas
de Jos planes de estudio exis-
tentes.”.

Los ministros subrayaron
también ““/a necesidad imposter-
gable de encontrar soluciones
imaginativas y factibles para el
logro de uno de los principios
fundamentales plasmados en fa
Carta de la OFEA, de promover
por medio de la accién coope-
rativa el desarrollo educativo,
cientifico y cultural de los pai-
ses”,

El CIECC eligi6 al ministro
paraguayo de Educacion, Car-

la OEA en el campo de compe-
tencia de la CIECC, en virtud
de lo tratado en esta oportuni-
dad, serdn doce. Ef Programa
Regional de Desarrollo Educa-
tivo tendra tres proyectos mul-
tinacionales: uno de Educacion
Basica; otro de Educacion para
el Trabajo; y finalmente, uno
de Educacion Media y Superior.

El Programa Regional de
Desarrollo Cientifico y Tecno-
16gico de la organizacion tendra
cuatro proyectos multinaciona-
les: 1) de medio ambiente y
recursos naturales; 2) de biotec-
nologia y alimentos; 3) de ma-
teriales; y 4) de microelectréni-
ca e informatica.

En lo referente al Progra-
ma Regional de Desarrollo Cul-
tural habra cinco proyectos
multinacionales: 1) de politica
cultural y estudios regionales;
2} de preservacion y uso del pa-
trimonio cultural; 3) de cultura
popular y educacion; 4) de bi-
bliotecas, informacién y comu-
nicacion; y 5) de artes.

En otras resoluciones, el
CIECC destacd “/a necesidad
de dar una respuesta solidaria,
efectiva y responsable a la pro-
blemitica de la drogadiccion’
vy puso énfasis en la importan-
cia de la educacion en este as-
pecto. Los ministros sefalaron
el valor de la accién concerta-

los Ortiz Ramirez, como su pre-
sidente; a la ministra venezola-
na, Laura Castillo de Gurfin-
kel, como su primera vice pre-
sidenta; al ministro de Educa-
cibn de Santa Lucia, Louis
George, como segundo vice pre-
sidente; y al ministro de Educa-
¢ion de ElSalvador, Carlos Cruz
Avalos, como tercer vice presi-
dente.

Al finalizar, la reunion tam-
bién eligid a la secretaria de
Educacién Piblica de Hondu-
ras, Elisa Valle de Martinez Pa-
vetti, como presidenta de su
Comision Ejecutiva Permanen-
te del CIECC vy al secretario ge-
neral del Ministerio de Educa-
cion del Brasil, Luis Bandeira
Rocha Filho como vice presi-
dente de dicho érgano.

El CIECC también eligio
los nuevos miembros de los Co-
mités Interamericanos de -Edu-
cacion, Ciencia y Tecnologia
y Cultura, respectivamente.

Las delegaciones de Para-
guay y Uruguay ofrecieron a
sus paises como sede de fa Vi-
gésima Reunion Ordinaria del
CIECC vy los ministros reunidos
resolvieron invitar a los gobier-
nos de los dos paises a iniciar
conversaciones a fin de ilegar a
un acuerdo definitivo sobre cual
sera la sede de la reunion anual
correspondiente a 1989.

Se reunira en
enero de 1989
la CIE

La 41a. Conferencia Inter-
nacional de Educacién (CIE)
organizada por la Oficina Inter-
nacional de Educacion (OIE),
se realizard en enero de 1989
en Ginebra.

Los temas previstos para
su tratamiento durante la im-
portante reunion seran, en espe-
cial, dos: 1) Politicas y estra-
tegias de la ensefianza y la for-

macion post-secundaria y 2} Di-
versificacion de la ensefianza
post-secundaria frente a la situa-
cion del empleo.

Segiin se informo, el Con-
sejo Ejecutivo de ta UNESCO,
en su ultima reunidén, por su
parte, recomendé el andlisis del
anafalbetismo en el mundo y fos
caminos posibles para su erradi-
cacion.

OFICINA REGIONAL DE LA
OEI EN BUENOS AIRES

Fue promulgada la ley 23.5679, con su correspondiente decreto
reglamentario N° 987, en la que se aprueba el acuerdo firmado en
Buenos Aires entre el gobierno de la Replblica Argentina v la OEI
(Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la

Ciencia y la Cultura).

El acuerdo de referencia ampara el funcionamientoen la ciudad
de Buenos Aires de una sede regional de fa OE| en la calle Austria
2649, En virtud de! mismo, el secretario general del organismo
internacionat ha designado a Alfredo Eric Calcagno como director

de la Oficina Regional.

A partir de la firma de este acuerdo, esta sede regional —que ya
habia empezado a funcionar de manera provisional— obtiene su
pleno reconocimiento para llevar a cabo sus actividades, las que se
extenderan a los paises limitrofes.
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VIDA ACHDEMICA

primer aniversario de su muerte

QOrganizado por todas las
Academias Nacionales, se efec-
tuara el 28 de noviembre, a las
19 en la Academia Nacional de
Medicina, Las Heras 3092, un
homenaje a Luis Federico Le-
loir, figura seflera de la Argen-
tina en materia de investigacion

Homenaje al Dr. Leloir en el

biologica, por la que obtuvo el
Premio Nobel, al cumplirse el
primer aniversario de su falleci-
miento, ocurrido el 2 de diciem-
bre de 1987.

En la oportunidad, el Sr.
Horacio Rodriguez Casteils,

presidente de la Academia Na-
cional de Medicina, realizars la
apertura del acto, mientras que
el vicepresidente de la Acade-
mia Nacional de Ciencias, doc-
tor Osvaldo Fustinoni, pronun-
ciara una alocucion sobre “‘Luis

Federico Leloir, grandeza y hu-
mildad de la investigacion”.
Asistiran importantes persona-
lidades del mundo cientifico y
cultural de nuestro medio,
como asi también autoridades
nacionales.

Encuentro de Talloires sobre Ia
universidad en ia era nuclear

Organizada por los presi-
dentes de la Universidad de
Tufts v de ia Asociacion In-
ternacional de Universidades,
Jean Mayer vy Justin Thorens,
respectivamente, se realizd en
el Centro Europeo de Tufts en
Talloires, Francia, la ““Conferen-
cfa sobre la Responsabilidad de
fas Universidades en la Fra Nu-
clear”. Por primera vez en la
historia, 45 presidentes de uni-
versidades de todo el mundo
convinieron en organizar una
fuerza para el desarme a través
de la educacion. “Estamos com-
prometidos, coma educadores,
a prevenir la muerte global”,
dice 'a declaracion puesta en
circulacion luego de finalizar el
encuentro que tuvo como obje-
tivo discutir un plan mundial
sobre control de armas, negocia-
cion y manejo de conflictos.

Otros parrafos de la decla-
racion sefialan que “flas universi-
dades del mundo tienen profun-
das responsabilidades morales
de incrementar la comprension
de los terribles riesgos de la
era nuclear”, y ademas que
“‘esperamos que los 60 millones
de estudiantes y los dos millo-
nes de docentes dedicados a la
ensefianza superior en todo el
mundo se unan a nosotros en
nuestro esfuerzo”.

El rector de la Universidad
de Belgrano, Dr. Avelino Porto,
fue uno de los 45 presidentes
de universidades que ayudaron
a desarrollar ia declaracion de
Tufts, que recomienda, para
lograr los objetivos antes enun-
ciados, seguir los siguientes
pasos:

® |dioma, historia y cultu-
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ra deben ser partes integrantes
de un curricuium dirigido al
control de armas y negociacio-
nes.

® Lainvestigacion y la en-
sefianza en este area deberian
incorporar contribuciones a
muchos campos del conoci-
miento, incluidas las ciencias
naturales, las humanidades,
medicina, ciencias sociales, fi-
losofia, teologia y derecho.

® Las universidades debe-
rian fomentar el desarrolio de
cursos e investigacion sobre
control de arrnas, negociacion
y resolucion de conflictos, paz
y desarrollo y temas vinculados
con ello, asi como encargarse
del entrenamiento de los docen-
tes y hombres de letras intere-
sados en incorporar estos temas
en sus cursos regulares.

® Al hacer todo esfuerzo
posible para fomentar asociacio-
nes académicas regionales, las
universidades deberian apoyar
el desarrollo de centros regiona-
les que asistan en la organiza-
cion de investigacion, el inter-
cambio de informacidn vy curri-
cula vy el desarrollo de docen-
tes en las areas de nuestra preo-
cupacion.

® A fin de maximizar el
impacto global de 1os programas
regionales y locales, las universi-
dades deberian disefiar e imple-
mentar un centro de informa-
cion y consorcio de comunica-
ciones internacionales. Estos
servicios ayudaran al intercam-
bio de informacion, proporcio-
naran comunicaciones basadas
sobre tecnologia de costos rela-
tivamente bajos, ofreceran acce-

so a redes de computacion y
supliran redas de television en
una o doble direccion entre las
aulas universitarias de distintas
partes del mundo creando, de
esta manera, una verdadera “au-
la global”.

En respaldo a todas estas
iniciativas, los presidentes reu-
nidos en Talloires formaron el
Grupo de Universidades de Ta-
lloires, que se encontrara en el
futuro para supervisar la ense-
flanza e investigacion sobre con-
trol de armas, negociacion vy
manejo de conflictos.

Ademas del comité directi-
vo v un secretariado, dos gru-
pos de trabajo se dedicarin al
curriculum, desarrollo de do-
centes v telecomuniaciones.

Algunos de los participan-
tes de este evento fueron el doc-
tor Shigeyoshi Sakata, de la Uni-
versidad de Japon; el doctor Fre-
derik Herter de la American
University of Beirut de Liba-
no; Mario Ojeda Gomez del
Colegio de México; G. P. Vyat-
kin del Ceijabinskij Politehni-
ceskij Institut de la Unién So-
viética; David Russondel de
The British Library del Reino
Unido; Paul Gray del Massachu-
setts Institute of Technology
de los Estados Unidos de Amé-
rica; Serge Sur del Institut des
National Unies Pour Le Recher-
che Sur Le Desarmement de
Suiza; Xie Xide de la Fudan
University de la Republica Po-
pular China; Moshe Many de la
Universidad de Tel-Aviv; y San-
tosh K. Bhattacharas de la
Universidad de Calcuta, India.

VIAJE
ACADEMICO
DEL DR. PORTO

El Dr. Avelino Porto, en
su cardcter de rector de la
Universidad de Belgrano, en
el mes de septiembre realizd
una importante gira por Eu-
ropa vinculada a temas de
interés académico. El primer
punto de su viaje fue Suiza,
donde se entrevisté con res-
ponsables del Departamento
de Informatica de la Univer-
sidad de Ginebra y con el di-
rector del Instituto de Altos
Estudios en Ginebra.

Luego, participé en Ta-
lloires, Francia, en la “‘Con-
ferencia sobre la responsabi-
lidad de las universidades en
la era nuclear’’; y, en |talia,
de los festejos por los 900
afios de la Universidad de
Bolonia (respecto de ambos
temas se informa por sepa-
rado en esta misma seccidon).

En Espaita, firmo conve-
nios de cooperacion y dejo
inauguradas bibliotecas ar-
gentinas con libros donados
por la Editorial de la Unives-
sidad de Belgrano, en las
Universidades de Oviedo,
Salamanca y Santiago de
Compostela. En Madrid, se
entrevistd con el rector de
la Universidad Politécnica,
Rafael Portaencasa Baeza.




LOS 900 ANOS DE LA UNIVERSIDAD DE BOLONIA

Alrededor de 400 rectores de universidades de todo el mundo
se reunieron en Bolonia, ltalia, para celebrar el noveno centenario
de la universidad local entre el 13 y el 18 de setiembre. Al término
de los actos, firmaron en la Plaza Mayor la “Carta Magna de las
Universidades”, que fijo los principios de independencia de las
casas de estudios de todo poder politico, econémico e ideoldgico.

El presidente de la Repiblica Italiana, Francesco Cossiga, a
quien en la oportunidad la Universidad de Bolonia otorgd el Docto-
rado ‘‘Honoris Causa’’ en Jurisprudencia, definio el documento fir-
mado por los rectores como “un pacto europeo de la cultura”.

Por orden de edad, los rectores firmaron {a ‘““Carta Magna’ co-
menzando por el de Bolonia, seguido por los de la Sorbona, Sala-
manca, Coimbra, Praga, Cracovia, Viena, Barcelona y las demés. En
el marco de las actividades realizadas, tuvieron lugar encuentros y
foros, entre los que vale mencionarse el dedicado al “Programa de
= relaciones de las universidades europeas y latinoamericanas”,
ywe fundado en 1984, cuenta con el apoyo de la UNESCO vy el
respaldo del Consejo de Europa y de algunas Conferencias de Rec-
tores de paises europeos. El doctor Avelino Porto, rector de la
Universidad de Belgrano, quien participo en este foro, trazé un per-
fil historico del proyecto, y —para estimular las relaciones universi-
tarias entre el viejo y el nuevo mundo—, convocd a los rectores eu-
ropeos y latinoaméricanos a una préxima reunidon que se celebrara
en Salamanca, donde se prevé preparar un plan a mediano plazo.
Otro propulsor del programa, el profesor Carmine Romanzi, presi-
dente de la Conferencia Europea de Rectores, prometié a los recto-
res latinoamericanos seguir apoyando “este importante programa de
relaciones, que tiende a favorecer la calidad de la ensefianza y 1a inves-
tigacion en el respeto de la autonomia de cada uno de los ateneos”’.

En este contexto, el presidente de la Republica ltaliana di6 su
primera ‘‘lecciéon doctoral’”’ hablando de la autonomia universitaria,
que “cuanto mayor y mejor articulada sea, mayor serd la vinculacion
entre investigacion y ensefianza”.

Considerando el rol que las universidades tendran en un socie-
dad que se transforma y se internacionaliza dia a dia, la “Carta Mag-
n/a\’f que los rectores de todo el mundo firmaron en la Universidad

~ lolonia, consta de tres partes: preambulo, principios fundamen-
tales y facultades.

En la primera, se delimita el iugar de las universidades en el de-

sarroilo cultural, cientifico y técnico, de conocimiento e investiga-
cion, que incide directamente en el futuro de ia humanidad. Asimis-
mo, enfatiza la tarea de difusion cientifica dirigida al conjunto de
la sociedad, v Ia contribucidén que deben efectuar para mantener los
grandes equilibrios del medio natural v de fa vida. En base a estos
conceptos, se establecen los siguientes principios fundamentales:
1} La universidad es una institucion autdénoma que, de una manera
critica, produce y transmite lacultura a través de la investigacion v la
ensefanza; 2) En las universidades, la actividad diddctica es indiso-
ciable de la actividad investigativa con el objeto de que la enseflanza
esté en condicién de seguir la evolucion de las necesidades asi como
de las exigencias de la sociedad y los conocimientos cientificos;
3) Siendo la libertad de investigacion, de ensefianza y de formacién
el principio fundamental de la vida universitaria, los poderes pGbli-
cos y las universidades deben garantizar el respeto de esta exigencia
fundamental; y 4) depositaria de la preocupacion de alcanzar ¢l sa-
ber universal, debe ignorar toda frontera geografica o politice v afir-
mar la necesidad del conocimiento reciproco y de la interaccidn de
las culturas.

Para la realizacion de estos objetivos se formularon métodos a
seguir que fueron planteados an la Oltima parte, subtitulada ‘“tacul-
tades” las que fueron definidas de la siguiente manera: 1) Para pre-
servar la libertad de investigacion vy de ensefianza, los instrumentos
propicios para su realizacion deben ser provistos a todos [os miem-
bros de ta comunidad universitaria; 2) El reclutamiento de profeso-
res debe estar regido por el principio de indisocizididad de la acti-
vidad de investigacién con la didactica; 3) Cada universidad debe
garantizar a sus estudiantes la salvaguarda de las iibertades y las
condiciones necesarias para alcanzar sus objetivos en materia de cul-
tura y formacion; 4) Las universidades encuentran en el intercambic
reciproco de informacion y de documentacion, como en la multi-
plicacibn de iniciativas cientificas comunes, los instrumentos funda-
mentales para un progreso continuo de fos conocimientos.

Los seminarios, conferencias y encuentros se realizaron en el
marco del programa de actos efectuados por el Noveno Centenario
de la Universidad de Bolonia con la participacién de rectores de
toda el mundo, y ia presencia, entre otras personalidades, de Fede-
rico Mayor Zaragoza, Director General de {a UNESCO.

LOS SITIALES DE LA ACAIIEY

N
N

G

La fe de Luz Vieira Méndez
en la educacion y en la libertad

Por la Prof. Ana Maria Eichelbaum de Babini

Al incorporarse a nuestra corporacion el 2 de junio de
1986, la autora se refirio al sitial que desde entonces
ocupa y que evoca a la gran educadora entrerriana.

en cualquier sentido, nuestra contemporanea y pudimos haber
tenido la suerte de gue nos acompanara en nuestra refiexién scbre
una personalidad de actuacion mas reciente. Luz Vieira Méndez es,

Me corresponde comenzar con una semblanza de Luz Vieira
Méndez, cuyo nombre tleva el sitlon que ocupo en la Academia Ar-
gentina de Educacién. De todos los sitiales, es éste el que honra a

ACADEMIA DE LA EDUCACION 15



LOS SITIALES DE LA ACADEMIA

la educacién argentina si no hubiera muerto en 1971, cuando tenia
sOlo sesenta afos. Hay en este cuerpo colegas que, como Gilda Ro-
mero Brest y Adelmo Montenegro, relinen todas las condiciones
para hacer justicia a los méritos de Luz Vieira Méndez, el profesor
Montenegro que la acompafié en una de sus actuaciones mas bri-
lantes y Gilda Romero Brest, que ha estado profundamente inte-
riorizada de su actuacion como, por otra parte, ha seguido de cerca
todos los acontecimientos importantes de la educacion de nuestro
tiempo. Pero estos colegas ocupan, con toda justicia, los sitiales de
Satl Taborda y Juan Mantovani, que fueron precisamente los maes-
tros de esta maestra ejemplar.

Luz Vieira Méndez nacid en la ciudad de Parana en 1911, Des-
de los comienzos de su formacidn estd asociada a instituciones im-
portantes de la historia educacional argentina, comenzando por la
antigua Escuela Norma! de Parand de la que egresd como maestra.
En 1934 se recibié de Profesora de Pedagogia y Filosofia en el Ins-
tituto Nacional del Profesorado de esa misma ciudad, Luego de ejer-
cer el magisterio primario en su provincia, tuvo entre 1935 y 1942
la gue probablemente fue su primera actuacion destacada, cuando
se la designé directora del Jardin de Infantes de la Escuela N° 1 del
Centenario, en Parana, y realizd alir un ensayo experimental de kin-
dergarten que tuvo repercusion y que Mira y Lopez comentd en su
libro sobre educacién preescolar.

En esos afios fue también profesora de materias pedagogicas
y filosdficas en fa Escuela Normal José Maria Torres y en el Institu-
to Nacional del Profesorado Secundario de Paranid. En 1942
comenzd lo gue muchos consideran su obra mds valiosa pese a que,
como tantas iniciativas argentinas de importancia, se frustré cuando
apenas podian verse sus primeros logros, antes de cumplirse los seis
afos de su iniciacidn. Nos referimos a su actuacién en la Escuela
Normal Superior de Cordoba, de la que fue designada Vicedirecto-
ra por el gobernador Santiago del Castillo. Colabord allf con Anto-
nio Sobral en la creacidn y organizacién de ese instituto experimen-
tal, se desempefié como directora técnica insustituible y muy proba-
blemente le correspondid, en rigor de verdad, el papel protagdni-
co. Felizmente ha quedado como testimonio de esa experiencia un
libro escrito por Antonio Sobral y Luz Vieira Méndez, con la cola-
boracidn de tres profesoras de la Escuela, Ana Maria Caffarati, De-
lia Travadelo y Marfa Luisa Cresta de Leguizamon: La educacidn
vocacional de /a adolescencia y la formacion del maestro. El ensayo
de la Escuela Normal y Superior de Cdrdoba, publicado en Santa
Fe en 1949. De esta Escuela egresaron, en 1947, los primeros
maestros formados en seis aflos de estudio que produjo el pars.
Este hecho no tendria tanta importancia si no se hubiera tratado
también de una formacion de tipo universitario para el maestro,
con las ventajas, probablemente insustituibles, de fa inmersién en
una comunidad académica de dedicacién completa, absolutamerite
excepcional en nuestro pars.

Cuando esa experiencia quedd interrumpida durante el pero-
nismo, a comienzos de 1947, Luz Vieira Méndez se alej6 del pars.
Se radicod primero en Venezuela, donde trabajo entre 1947 y 1950

contratada por el Ministerio de Educacién para la Asesoria Técnica
de sus escuelas normales. Posteriormente viajé a Estados Unidos,
donde obtuvo una maestria en la Universidad estatal de Ohio en
1951, con una tesis inédita que es un estudio comparado de la edu-
cacion del maestro en la RepGblica Argentina y en Estados Unidos.
Asistié también a cursos y seminarios del Departamento de Educa-
cion de la Universidad de Chicago.

Ejercio luego diversas funciones en Unesco, con sede en varios
paises latinoamericanos. Fue experta en formacion de maestros en
Costa Rica y Honduras y se la asigné luego al Proyecto N° 1de la
Unesco para América Latina, en el Centro Interamericano de Edu-
cacién Rural (CIER) en Rubio, Venezuela, donde fue Coordina-
dora del Departamento de Educacién. Entre 1960 y 1962 fue Ex-
perta ltinerante de {a misma organizacion, con funciones en toda la
region latinoamericana y especiaimente en Colombia, Ecuador,
Honduras, Nicaragua y Venezuela, y luego Coordinadora Interina
del Proyecto Principal de Unesco para América Latina, con sede en
Santiago de Chile, y Coordinadora Adjunta de la Oficina Regional
de Educacion de Unesco, también en esa ciudad. ~

Regresé al par’s cuando el presidente 112 le confid, en 1963, la
Presidencia del Consejo Naciona! de Educacién. Durante su gestidn,
entre otras iniciativas, se cred la primera unidad de planeamiento
educacional y se inicid la ensefianza primaria oficial de doble esco-
laridad. Derrocado el gobierno de Illfa en 1966, voivié a Santiago
de Chile para ocupar la Jefatura de la Oficina Regional de Educa-
cién de la Unesco, hasta su fallecimiento, el 17 de febrero de 1971.

A través de sus trabajos mds conocidos se pueden seguir algu-
nas de las ideas que orientaron su accién: la concepcidn de la acti-
vidad docente como una experiencia que debe ser permanentemente
evaluada en profundidad y de las estructuras educacionales como
sistemas flexibles, la necesidad de una sdlida formacién general que
preceda a la formacién docente, la inconveniencia de la especiali-
zacion temprana, la educacién como actividad de tiempo completo,
la coeducacidn, la preocupacion por la inves:igacidn y la actuali-
zacidon docente, la necesidad de una sélida formacién moral y civi-
ca. Algunas de esas ideas plantean grandes exigencias a maestros y
alumnos y a la sociedad en general. Sin embargo, si hemos de ex-
tender una educacién relevante para las personas y para el futur=.
del pais, habrd que encontrar la forma de alentar iniciativas de ¢
nivel de exigencias que tiendan a lograr la creacién de centros edu-
cacionales ambiciosos que orienten el esfuerzo creador.

Luz Vieira Méndez es un ejemplo notable de fe en la educacidn
y la libertad, de profundo sentido moral y social, que es indispen-
sable rescatar intacto en su exigencia de sinceridad, esfuerzo, res-
ponsabilidad y generosidad. Como fue uno de nuestros talentos
contemporaneos que debid vivir afios fuera de nuestro pafs y vio
frustrarse algunas de sus iniciativas mas inteligentes y generosas,
puede recordarnos lo que debemos evitar a toda costa: el exilio
del talento, la repetida destruccidn de los esfuerzos disidentes y
la intolerancia, que exige la uniformidad de los ideales.

Para enviar informaciongs que puedan resultar do intorés pive ests pubhcm:sbn. auSecretarie ar
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