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NOTICIAS DE LA CORPORACION

LA FUNDACION DE LA
ACADEMIA DE EDUCACION

“Con el fin de establecerse como un
4mbito propicio para abordar la tarea de
pensar y repensar la educacién del pais, en
todas sus manifestaciones y formas, con el
mds obstinado rigor, la mayor objetividad y
un inquebrantable espiritu de compromiso
y responsabilidad nacionales”, el 22 de abril
de 1984 quedod constituida la Academia de
Educacién por una iniciativa del Dr. Aveli-
no Porto, el Dr. Héctor Félix Bravo, la Prof.
Gilda Lamarque de Romero Brest, el Prof.
Antonio Salonia, el Dr. Luis Ricardo Silva
y el Prof, Alfredo Van Gelderen.

La Academia se propone, asimismo,
funcionar como “agencia promotora de la
creatividad y la innovacion en materia edu-
cativa” y como institucién ‘capaz de asu-
mir la responsabilidad de una celosa custo-
dia de! cumplimiento de los valores y prin-

cipios fundamentales expresados en la Cons-
titucion Nacional, y de inspirar y respaldar
esfuerzos tendientes a favorecer el avance
de la democracia vy la justicia social en to-
dos los procesos y manifestaciones del que-
hacer educativo nacional”.

Para estos fines “’la entidad se propon-
drd, sin intereses |ucrativos, particulares ni
colectivos, extender al mayor nimero de
personas que resulte posible, los conoci-
mientos que permitan ampliar la calidad de
vida del ser humano, excluyendo especifi-
camente en sus acciones el favorecimiento
sectario del pensamiento, sea asumiendo
compromisos politicos partidistas o con
credos religiosos o ideologicos y todo aque-
llo que implique segregacidn racial de cual-
quier indole, Para ello convocaré a la inteli-
gencia, a la mas alta competencia cientifica

y profesional, y a la decantada experiencia
que fragua sabiduria, legitimadas en cada
paso por una historia personal que respon-
da al perfil del “maestro de vida y conduc-
ta”, individual, profesional y civica.

Consta en el acta fundacional, asimis-
mo, la aprobacién de los estatutos que re-
giran el funcionamiento de la corporacion.

También, en la oportunidad, quedd
constituido el primer Consejo de Adminis-
tracion con un mandato de dos afios de du-
racion. Se integr6 del siguiente modo. Pre-
sidente, Dr. Avelino J. Porto; Vice-presiden-
te, Prof. Gilda Lamarque de Romero Brest;
Secretario, Dr. Luis Ricardo Silva; Tesore-
ro, Prof. Alfredo Van Gelderen; y Vocales,
el Prof. Antonio Salonia y el Dr. Héctor
Félix Bravo.

Formales incorporaciones

Desde la creacion y hasta
el presente, se han ido incorpo-
rando formaimente a la Acade-
mia de Educacion sus miem-
bros de nimero. Los actos han
tenido lugar en el ambito que
corresponde a la Academia Na-
cional de Agronomia y Veteri-
naria en la Casa de las Acade-
mias, Avda. Alvear 1711. En
cada caso, el ingresante —pre-
via presentacion de alguno de
sus pares— ha procedido a rea-
lizar una disertacion sobre te-
mas educativos y una recorda-
cién especial de la figura de la
educacion argentina que evoca
el sitial que ocupa. Por orden
cronologico, las incorporacio-
nes han sido las siguientes:

— Gilda Lamarque de Ro-
mero Brest, que ocupa el sitial
Juan Mantovani, se incorpord
el 22 de octubre de 1984, pre-
sentada por Luis Ricardo Silva
y disertd acerca de ‘Repensar
la educacion para gue las cosas
sean de otro modo"’.

— Héctor Félix Bravo, que
ocupa el sitial Onésimo Legui-
zamoén, se incorporé el 26 de
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de los académicos

noviembre de 1984, presentado
por Giida Lamarque de Rome-
ro Brest y disert6 acerca de
’Los recursos especificos en el
financiamiento de la Educacion
Pablica”.

— Juan Carlos Agulla, que
ocupa el sitial Nicolds Avellane-
da, se incorpord el 1 de abril de
1985, presentado por Alfredo
Van Gelderen y disert6 acerca
de “Bases para una Nueva Ley
Universitaria”.

— Oscar Ofiativia, que ocu-
pa el sitial Ricardo Rojas, se in-
corpord el 6 de mayo de 1985,
presentado por Antonio Salo-
nia y disertd acerca de ’Los ni-
veles de interseccion en la con-
ducta humana’’.

— Fernando Storni S.J.,
que ocupa el sitial Antonio
Saenz, se incorpord el 3 de ju-
nio de 1985, presentado por
Aiberto Taquini (h) y diserté
acerca de ““La Universidad a
cien anfos de la Ley Avellane-
da”.

— Adelmo  Montenegra,
que ocupa el sitial Saal Tabor-
da, se incorpord el 1 de julio de

1985, presentado por Gregorio
Weinberg y disertd acerca de
“Nacion, ideal pedagdgico, re-
forma educativa”.

— Mons. Guillermo Blan-
co, que ocupa el sitial Juan B.
Teran, se incorpord el 5 de
agosto de 1985, presentado por
Alfredo Van Gelderen y diserto
acerca de la “Concepcién cat6-
lica de la escuela en los docu-
mentos Pontificios” .

— Maria Celia Agudo de
Cérsico, que ocupa el sitial Joa-
quin V. Gonzélez, se incorpord
presentada por Gilda Lamarque
de Romero Brest y disertd acer-
ca de '‘La calidad de la educa-
cién”.

— Luis Jorge Zanotti, que
ocupa el sitial Juan E. Cassani,
se incorpord el 7 de octubre de
1985, presentado por Mario
Justo Lopez y disertd acerca de
“Posibilidad y alcance de la po-
Iitica educacional como una
disciplina autdnoma’’.

- Alfredo Van Gelderen,
que ocupa el sitial Adolfo Van
Gelderen, se incorpord el 4 de
noviembre de 1985, presentado
por Antonio Salonia y disertd

acerca de “El problema de la
libertad de ensefianza en el sis-
tema educativo argentino”’.

— Elida Leibovich de Gue-
ventter, que ocupa el sitial Jua-
na Manso, se incorporé el 7 de
abril de 1986, presentada por
Luis Jorge Zanotti y diserté
acerca de ‘’La profesion docen-
te”.

~— Luis Ricardao Silva, que
ocupa el sitial José Manuel Es-
trada, se incorporé el 5 de ma-
yo de 1986, presentado por Al-
fredo Van Gelderen y disertd
acercade “‘El derecho de la edu-
cacion”’.

— Ana Maria Eichelbaum
de Babini, que ocupa el sitial
Luis Viera Méndez, se incorpo-
ro el 2 de junio de 1986, pre-
sentada por Gilda Lamarque de
Romero Brest y disertd acerca
de ‘“‘La educacion argentina en
el mundo”.

— Alberto Taquini (h),
que ocupa el sitial Bernardo
Houssay, se incorpord el 1 de
julio de 1986, presentado por
Fernando Storni S.J. y disertd
acerca de ‘‘La universidad ar-
gentina: nuestro testimonio”.
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“REPENSAR LA EDUCACION
PARA QUE
LAS COSAS SEAN DE OTRO MODO”

Por ia Prof. Gilda Lamarque de Romero Brest

Las ideas que se transcriben fueron expuestas por la autora al
incorporarse a la Academia de Educacion el 22 de Octubre

de 1984

Hoy se abre ante nosotros el espacio y la oportunidad de re-
construir Ia repablica y la democracia; de avanzar construyendo li-
bertad y justicia social, desarrollo global y expansion cientifico-tec-
noldgica en funcién de la dignidad y calidad de vida de nuestro
pueblo. Esta circunstancia exige de todos, y de los educadores en
particular, licida conciencia y firme decisién de adherir real y no
simbélicamente, con delusoria retdrica, a una ética del compromiso
con la participacién efectiva para que tal mudanza ocurra y se afir-
me en un horizonte temporal a corto plazo.

Etica del compromiso implica de modo principal superar el pa-
ralizante fatalismo y afirmar la existencia de un amplio campo de
posibilidades para que /as cosas sean de otro modo. Y elio condu-
ce a admitir que para un gran nimero de probiemas existe un vasto
espectro de soluciones alternativas, que es viable disefiar escenarios
y futuros posibles y que la historia se procesa con las acciones y de-
cisiones de cada dia y en todos los dmbitos del quehacer de la so-
ciedad total. Pero para que realmente /as cosas puedan ser de otro
modo es preciso que la gente posea las actitudes, idoneidad, com-
petencia y decision que tal empresa requiere en la vida cotidiana,
en toda actividad privada y publica, a lo largo de toda la vida. Y
para dar respuesta a este imperativo de nuestro tiempo nacional, la
educacion ha de instalarse como punto de mira insoslayable y, ade-
mds, ser rigurosamente pensada y repensada politica y pedagogica-
mente, por todos aquellos a quienes compete y atafie.

Repensar la oferta educativa

Politicamente, el pensamiento ha de tenderse mds alla del dere-
cho de toda la gente —y todas las generaciones— a recibir igualitaria
y permanentemente los beneficios de la educacién, en términos
cuantitativos y cualitativos: se impone avanzar en la reflexion so-
bre la ineludible responsabilidad de los poderes publicos de dispen-
sar, con similar equidad, los servicios educativos que impone la de-
manda nacional de construir el pals en todas sus dimensiones y
proyecciones en el espacio —interno e internacional— y en el tiem-
po historico.

Y pedagégicamente, preciso es repensar las funciones de toda
la oferta educacional su redistribucion y despliegue, mas alla del
sistema escolar y la educacion formal —centrada en la poblacién ju-
venil— y repensar su adecuacién, con criterio innovador, a las diver-
sificadas y mudables necesidades del ahora ampliado y heterogéneo
mundo de todos sus usuarios, que ahora abarca a los jovenes a quie-
nes o son menos y también a quienes dejaron de serlo.

La reflexion en los términos sefialados lleva no solo a recono-
cer la doble demanda de la gente y del pa/’s con sus correspondien-

tes exigencias sino, ademds, a replantear las Iineas de decisién y los
cursos de accion a fin de hacerse cargo de su adecuada articulacion.
Pues, democracia, justicia social e igualdad de oportunidades educa-
cionales intra e intergeneracionales han de conjugarse inexcusable-
mente con desarrollo, modernizacioén, avance cultural, socio-poli-
tico, institucional, cientifico-tecnolégico e independencia nacional.

Particular significacién reviste asimismo a ese respecto percibir
e integrar la doble iinea de prioridades relativas a la educacion ini-
cial de la generacién joven y a la atencion educacional de las gene-
raciones mayores. La imperiosa necesidad de atender cuantitativa
y cualitativamente en forma adecuada y por un periodo bien pro-
longado a la totalidad de la poblacidn juvenil ha ganado ya gene-
ralizada aceptacion. Mas aGn no se ha difundido de igual modo la
conciencia de la similar importancia que posee la atencién de los
adultos, no s6lo en términos de equidad de oportunidades sino de
manera principal en razén de la inmediata incidencia de su educa-
cion en la construccién y el avance del pai's —aqui y ya—, y que por
esa causa ha de otorgdrsele andlogo orden de prioridad.

La poblacion adulta de cada periodo historico “estd en las co-
sas" y en los acontecimientos propios de todos los dmbitos del
vivir y del quehacer y dia a dia, procesa con decisiones y acciones
el devenir del pafs. Las posibilidades reales de una adecuada vy efi-
caz contribucién en tal sentido dependen de las herramientas de
que disponga para afrontar la realidad y sus problemas, las respon-
sabilidades y labores que le conciernen —valores, ideas, informa-
cidén, conocimientos, técnicas, destrezas, actitudes—, y a la educa-
cién le corresponde proporcionar el mas actualizado y pertinente
bagaje de recursos para responder a esos reclamos. De este-modo,
la educacién de la poblacidn adulta en sus formas de actualizacion,
ampliacién, perfeccionamiento, reciclaje, reconversion de compe-
tencias anteriores puede adquirir el cardcter de una verdadera estra-
tegia de cambio, innovacidén y desarrolio global. Por tanto, proveer
lo necesario para dispensar o estimular la oferta y uso de los servi-
cios educativos pertinentes se torna prioridad de primer grado en
nuestro presente.

El campo de la educacién se ha ampliado

El problema de la educacién nacional no ha sido hasta hoy
abordado desde esta perspectiva en los enunciados y acciones de
la politica educacional. No obstante, el campo de la educacion se
ha ampliado de mdo considerable y en particular para servir a la
poblacion adulta y sus demandas. Las ofertas de educacion extra-
escolar no formal se han instalado con especial fuerza y obtenido
importante espacio y reconocimiento en el sector educacion. Pero,
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es menester advertir que tal expansion y el cardcter de las ofertas
que la componen, en su mayoria privadas, conforman en lo esencial
respuesta a una demanda social, también generalmente privada, v
que los poderes pablicos han omitido hasta- aqui asumir el papel
que les corresponde para cubrir las necesidades de la demanda na-
cional en materia de educacién de la poblacion en edad activa y
situacion de participar en la movilizacién e innovacion del pais de
modo inmediato.

Que la educacion se torna en nuestro tiempo necesidad perma-

nente y coextensiva con la vida es hecho vastamente reconocido y
aceptado. También se admite que el campo de la educacion orga-
nizada excede con amplitud el ocupado por el sistema escolar for-
mal, y que en su totalidad abarca un significativo niimero de otros
servicios identificados como educativos y cuya inclusion se encuen-
tra hoy plenamente legitimada. Estos servicios, por el momento de-
nominados de educacion no formal, se singularizan y perfilan su
identidad por el cumplimiento de ciertas funciones propias y di-
ferentes de las dispensadas por el sistema escolar formal. De este
modo, en el mundo de la educacién organizada se advierte y admite
una cada vez mas clara distribucién de funciones, que si bien dise-
fian dmbitos distintos muestran a la vez vinculos y mecanismos
de enlace de ambos territorios que anticipan la emergencia de un
“macro sistema de educacion’’. La nueva realidad educacional que
actualmente se torna cada vez mds visible, muestra la educacién co-
mo proceso permanente gue se cumple en un doble circuito: el
circuito de la educacion formal y el circuito de la educacion no
formal. .
El sistema escolar de educacion formal y el conjunto de servi-
cios extraescolares de educacién no formal {departamentos de ca-
pacitacion de las empresas, sindicatos, partidos politicos, asociacio-
nes profesionales, instituciones cientificas, centros culturales, etcé-
tera) constituyen los ejes de operacién de los respectivos circuitos.

La formaci6on de base

La educacién formal que imparte el sistema escolar en sus di-
ferentes niveles y modalidades cumple esencialmente —como es sa-
bido— la funcién de proporcionar a los jovenes una formacion ini-
cial de base a partir de los “‘aprendizajes fundamentales”, de ex-
tendida funcionalidad a largo plazo. Persigue el logro de un conjun-
to de aprendizajes que respondan a las mas sdlidas conjeturas acer-
ca de las competencias requeridas por las situaciones comunes, co-
rrientes y constantes del presente y a determinadas hipdtesis an-
ticipatorias respecto de los desempefios esperados en el futuro pre-
visto. Es decir, con la mira en el horizonte, la educacidn formal in-
tenta organizar la formacion de base atribuyendo amplia validez y
aplazada o diferida aplicacion de gran parte de los aprendizajes
que ofrece.

A partir de tales supuestos se prescriben para todos los usua-
rios curricula de pretendida cobertura global y larga vigencia. Pero,
en nuestros dias, con la explosiva expansion del conocimiento y la
aceleracion de su avance, la posibilidad de abarcar el saber disponi-
ble y asegurar su larga validez se torna cada vez mas (topica. Una
revision profunda del disefio y contenido curricular se impone asi
con inaplazable urgencia a fin de hallar un conjunto razonable de
contenidos fundamentales, establecer criterios para fijar los estan-
dares de logro de su cumplimiento y asimismo los mecanismos de
continua evaluacién y recambio de todo aquello gque pierde rele-
vancia y actualidad. Y todo ello con el propdsito de garantizar el
cumplimiento de la funcién central asignada a la educacion formal
inicial y referida a la provision de una efectiva educacién de base.
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Un doble circuito educativo

Las dos vertientes del profundo y vertiginoso cambio de nues-
tro tiempo, tanto en el dominio de |a realidad socio-politica y eco-
némica mundial como de la ciencia y la tecnologia se hallan en la
raiz no solo de Ja importancia que cobra la educacién como proce-
so permanente sino a la par la configuracién de una educacidn de
doble circuito y, por cierto, en particular del circuito de educacién
no formal. Este circuito se instala y expande principalmente a los
efectos de satisfacer las necesidades de educacién que se generan en
el 4mbito de |a vida adulta y ante los reclamos del aqui y ahora de
la gente en la plenitud de la vida: quehaceres, compromisos y exi-
gencias de su trabajo, vida familiar, actividad pablica, politica, co-
munitaria, cultural, deportiva, el uso de su tiempo libre. Esto es,
este circuito de educacidn responde a las demandas de aprendizaje
de quienes se hallan en la hora de actuacion adulta en el campo de
la produccién, la participacion social, la toma de decisiones en los
asuntos publicos y para lo cual necesitan conocimietos, técnicas,
habilidades y actitudes actualizadas y aplicables a cada situacion
real de la existencia cotidiana. Estas demandas solicitan respuestas
al dia, concretas, relevantes para cada situacion o cuestion, especi-
ficamente focalizadas sobre cuestiones puntuales y aplicables de in-
mediato a circunstancias, operaciones o quehaceres presentes, aqu/
y ahora.

La educacién no formal cumpie asi las citadas funciones de ac-
tualizacién, completamiento, especializacion, reciclaje, reconver-
sibn y opera de este modo como circuito complementario del con-
formado por el sistema escolar de educacion formal. Asi, al circui-
to de Ia educacion formal compete proporcionar el arsenal de base,
los “fundamentales”” de alcance general y mayor perduracién; al
circuito de educacién no formal le atafie en cambio ofrecer una
educacion “operativa al dia”, ceflida al tema, al momento, a los re-
querimientos v a la medida del usuario como respuesta a las concre-
tas y cambiantes exigencias de la vida diaria.

Y si el pais espera y cuenta con la participacion lucida y eficaz
de la poblacion en edad activa para operar los cambios y avances
anunciados; o dicho de otro modo, para lograr que las cosas sean
de otro modo, es menester ver con claridad que esa poblacién ha de
ser debidamente capacitada y en forma continua a tales efectos.
Las funciones sefialadas como propias y especificas del circuito
de la educacién no formal son precisamente las que se adecuan a
esos requerimientos. Y corresponde que los poderes piiblicos asu-
man las responsabilidades que les cabe en ese dmbito del sector
educacion y admitan asimismo que el cumplimiento de fas enun-
ciadas funtiones educativas para la poblacién adulta (por cierto
mucho mas alla de la alfabetizacion y post-alfabetizacién) consti-
tuye cuestion de primera prioridad nacional. Este sefialamiento
de responsabilidades no significa empero afirmar la exigencia de
accién directa en la tarea de dispensar los servicios necesarios: su-
pone si la obligacion de proveer lo requerido para asegurar la sos-
tenida existencia de una oferta cuantitativa y cualitativamente
adecuada para mantener al dia y ‘‘en forma’’ para la accién y la
participacién social eficaz a la mayoria de la poblacién.

Resuita por demas obvio afirmar que la eficiencia y el satis-
factorio funcionamiento v uso dei circuito de la educacién no
formal supone el cabal cumplimiento de las funciones atribuidas
al circuito de la educacion formal.

Y para ello deberiamos buscar la forma de mudar no sdlo los
contenidos y estandares de logro sino a la vez, el “modus operandi”
de la escuela. Y lo central a este respecto quiza sea colocar en si-
tuacion de jaque-mate al silencio y la quietud del aprendiz (ob-
viamente cuando éste reviste y asume efectivamente ese papel), a



[DEAS ¥V TRABAJOS

la informacion sin ideas, al criterio de autoridad y de inmovilis-
mo del conocimiento, al predominio de la ensefianza sobre el
aprendizaje y, sobre todo, a la falta de espacio y de clima para
crecer en independencia, afirmacién y participacién real en todo
sentido, Es preciso que la escuela, en sus diferentes formas y nive-
les deje de ser un tribunal de fallos inapelables respecto de la ver-
dad vy el error en cualquier &mbito de la conducta y se torne cen-
tro de voces y de intercomunicacion, taller de ideas y laboratorio
de pruebas centrada en creativa participacion,

Un nuevo perfil de comportamiento

Y ser capaz de creativa participacion y de producir los cambios
deseables en la realidad, la vida social y personal supone ser capaz
de lograr un perfil de comportamiento acorde con ciertas ideas cla-
ve: las cosas pueden ser de otro modo, otra puede ser la solucion
de cada problema, otra la razén o explicacion de los hechos, otros
los factores de incidencia o determinacion de los acontecimientos,
otras las consecuencias esperables de hechos o acciones.

La anticipacion diferenciada del futuro, manejar el pensamien-
to probabilista y saber jugar con alternativas respecto de casi todo

quizé sea foco preemintente de ese perfil.

Y en esa escuela que se concibe como centro de voces y de in-
tercomunicacion, taller de ideas y laboratorio de pruebas de com-
portamiento, probablemente no sea insensato sugerir que todo co-
mience con los signos de puntuacién. Y la primera propuesta para
el caso podria ser poner {imites al predominio del punto y aparte
y del punto final y privilegiar el uso del signo de interrogacién y de
los puntos suspensivos: preguntar mds que afirmar, y dudar y dejar
respuestas abiertas mas que sellar enunciados terminantes y catego-
ricos. A la par, seria también deseable mudar de duefio o de usuario
casi exclusivo de esos signos. Hasta aqui el docente goza de preemi-
nencia en el uso del signo de interrogacidn que parece ser de su ex-
clusiva propiedad. Y ya es hora de distribuir y hasta de transferir ese
privilegio. Pues realmente aprende quien puede formular preguntas
inteligentes y relevantes sobre las cuestiones que en cada situacion
se plantean; y quien puede desplegar series tentativas de razonables
soluciones alternativas al respecto. Esta es llave maestra para avan-
zar con autonomia y autosuficiencia en la propia formacion, apro-
piarse y crear conocimiento, tomar decisiones con lucidez y realis-
mo y aportar perspectivas y acciones innovadoras.

Y si logramos que la escuela sea asf centro de voces, taller de
ideas y iaboratorio de pruebas quizd sea posible que las cosas sean
de otro modo en la sociedad en su conjunto y en todos los campos
de sus cotidianos quehaceres.

NCTICIAS DE LA CORPORACION

Miembro correspondiente
en los Estados Unidos

LLa Academia de Educa-
cién ira incorporando —tal
como es el uso en este tipo
de corporaciones— los miem-
bros correspondientes en
distintos parses. Esto favore-
ce la interaccion y hace mas
fecunda la labor intelectuai
que le es propia.

En la actualidad, el Dr.
John Brademas, una distin-
guida personalidad del que-
hacer cultural de los Estados
Unidos, es nuestro miembro
correspondiente porese pais.
John Brademasesel 13° pre-
sidente de la Universidad de
Nueva York; ha sido repre-
sentante en el Congreso por
el distrito de Indiana entre
1959-1981, donde ha tenido
una variada y multifacética
labor en favor del desarrollo
de la cultura y la educacion
y donde ha hecho méritos
suficientes como para ser
considerado, por importan-
tes medios de opinion, co-
mo ‘el mas efectivo orador
del Congreso para ayudar a

la cultura’”; es miembro de
la Junta de Sindicos de la
Universidad de Notre-Dame;
miembro de la Academia Na-
cional de Artes y Ciencias, y
miembro del Comité Central
del Consejo Mundial de Igle-
sias; entre otras innumera-
bles actividades que realiza
en el orden de la actividad
intelectual y puablica, todas
ellas de una jerarqura inu-
sual.

Las comisiones
internas

A los efectos de una dis-
tribucion funcional de las
tareas la Academia de Edu-
cacion ha constituido hasta
el presente 5 comisiones in-
ternas. Ellas son: 1.- Comi-
sion de Reuniones, Cursos y
Conferencias. 2.- Comision
de Difusion. 3.- Comision
de Relaciones Internaciona-
les; 4.- Comision de Premios
y Certamenes, y 5.- Comi-
sionde Asuntos Financieros.

SITIALES DE LA ACADEMIA

El estatuto de nuestra corporacion prevé un nimero de 40
sitiales. Aun cuando todas las incorporaciones formales no se
han producido, ya han sido asignados 21 de ellos, del siguiente
modo: NICOLAS AVELLANEDA: Juan Carlos Agulla; MA-
NUEL BELGRANO: Avelino J. Porto; JUAN E. CASSANI:
Luis Jorge Zanotti; ESTEBAN ECHEVERRIA: Antonio Salo-
nia; JOSE MANUEL ESTRADA: Luis Ricardo Silva; JOAQUIN
V. GONZALEZ: Maria Celia Agudo de Cérsico; JUAN MARIA
GUTIERREZ: Gregorio Weinberg; BERNARDO HQUSSAY:
Alberto Taquini (h); ONESIMO LEGUIZAMON: Héctor Félix
Bravo; OSVALDO MAGNASCO: Fernando Martinez Paz; JUA-
NA MANSOQ: Elida Leibovich de Gueventter; JUAN MANTO-
VANI: Gilda Lamarque de Romero Brest; VICTOR MERCAN-
TE: Jaime Berstein; BARTOLOME MITRE: Mario Justo Lopez;
RICARDO ROJAS: Oscar Ofiativia; ANTONIO SAENZ: Fer-
nando Storni S.J.; DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO: Amé-
rico Ghioldi (fallecido); SAUL A. TABORDA: Adelmo Monte-
negro; JUAN B. TERAN: Mons. Guillermo Blanco; ADOLFO
VAN GELDEREN: Alfredo Van Gelderen; y LUIS VIERA
MENDEZ: Ana Maria Eichelbaum de Babini.

Los sillones vacantes son los que evocan a las siguientes fi-
guras de nuestra historia educativa: ERNESTO NELSON, PA-
BLO A. PIZZURNQ, BERNARDINO RIVADAVIA, RODOL-
FO RIVAROLA, ENRIQUE ROMERO BREST, CARLOS
SAAVEDRA LAMAS, PEDRO SCALABRINI, RODOLFO SE-
NET, JOSE MARIA TORRES, CARLOS N. VERGARA, RO-
SARIO VERA PENALOZA, FRANCISCO BERRA, CARLOS
OCTAVIO BUNGE, ALFREDO D. CALCAGNO, JORGE
EDUARDO COLL, SARA CHAMBERLAIN DE ECCLESTON,
VICENTE FATTONE y ALFREDQO FERREIRA.
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“ASPECTOS CUANTITATIVOS DE
LA EDUCACION ARGENTINA”

Por la Prof. Ana Maria Eichelbaum de Babini

Se trata de un trabajo expuesto en sesién privada en el ambito
de nuestra corporacion

Nos referiremos a algunos aspectos de la extension de la educa-
cion en la poblacion argentina segin los datos del Censo Nacional
de Poblacion de 1980. Haremos algunas consideraciones generales
que ayudan a comprender los datos censales y no conviene olvidar
aunque sean sabidas.

Centraremos nuestra atencion en la poblacion adulta. Se trata
de la poblacién de 15 y mas afios, que se renueva lenta y permanen-
temente asi como lo hace la mayor parte de sus caracteristicas. Se
suele olvidar que estos adultos son un poco los mismos de un censo
a otro y ademds algo asi como la expresion viviente de varias etapas
de nuestra historia educacional.

Los datos referentes a la poblacién joven, en cambio, tienden a
cambiar mas rapidamente, puesto que de un censo a otro, por ejem-
plo, pueden renovarse totalmente, Sin embargo, algunos cambios
de la poblacion joven pueden ser también poco significativos aun
en una economia expansiva 0 en situacion de gran crecimiento
educacional. Nos referimos al fenomeno de la saturacion. Si la
poblacion que estd en las escuelas primarias fuera hoy en nuestro
pais toda la poblacion de la edad pertinente que no ha completado
el nivel basico (y dista poco de serlo) ya no podria producirse en
adelante ningdn crecimiento espectacular a este respecto.

Felizmente Argentina estd cerca de Ia saturaciéon y no puede
hacer ya progresos notables en la extensiéon de la educacion elemen-
tal. Los niveles medio y superior pueden experimentar todavia
grandes avances cuantitativos, que podrian observarse comparando
la extension de estos niveles en los grupas jévenes de distintas fe-
chas o bien en diferentes grupos de edad en ia misma fecha.

Pero si todos los nifios de catorce afios accedieran al sistema es-
colar, consiguieran alfabetizarse y completaran la escuela primaria
esto apenas cambiaria la instruccion de la poblacién adulta en ci-
fras, no s6lo porgue la casi totalidad accede ya a la escuela, la ma-
yor parte se alfabetiza y termina la primaria sino también porque el
10% mds deficitario de la poblacién de esa edad, por ejemplo, es
aproximadamente el 0,2% de la poblacién adulta total.

Analfabetismo

Representaba en 1980 6,1% de la poblacién de 16 y més afios.
El progreso que puede observarse comparando los Gltimos tres cen-
s0s nacionales es pequefio pero indudable, puesto que habia sido
8,6% en 1960 y 7,4% en 1970. Se redujo también en todos los gru-
pos de edad y en todas las jurisdicciones del pais entre 1960 y
1980. Es interesante sefialar que la Capital Federal y la Provincia
de Buenos Aires han progresado menos que el total nacional. La
disminucién es mayor en las restantes jurisdicciones y pronunciada
en términos relativos en Jujuy, donde pas6 de 24,2% a 13,4% o en
Neuquén, donde representaba en 1960 19% y en 1980 10,5%. Las
zonas que estaban y aun estdn avanzadas en la erradicacién del
analfabetismo son por lo general las que hicieron menos progresos

6 ACADEMIA DE EDUCACION

_en las Ultimas décadas, como en alguna medida ha ocurrido con los

paises en el panorama internacional.

Los datos internacionales muestran a Argentina aproximada-
mente en la misma posicidn relativa en el mundo por su analfabe-
tismo desde hace varias décadas, o que apoya el punto de vista
de que cuando los paises alcanzan una etapa relativamente avanza-
da a este respecto solo pueden completar el proceso lentamente.
Pero no puede negarse que no se ha logrado todavia la completa
alfabetizacion de la poblacién adulta, que desde hace mucho tiem-
po parece un proceso casi concluido. Las razones que lo explican
son varias, algunas ya apuntadas.

Mencionaremos, en un orden que no pretende ser jerarquico, la
lenta renovacion de la poblacion adulta, la proximidad de la satura-
cion, la dificultad de alfabetizar a grupos cada vez mds marginales,
el crecimiento discontinuo del pais y el descuido de la educacidon
basica. También, en pequeiia medida, puede haber contribuido a
explicar ia lentitud del proceso la incorporacién al pais de anaifa-
betos de los paises limitrofes, particularmente en algunas jurisdic-
ciones.

Analfabetismo funcional

Puede presumirse que quienes han estado incorporados al sis-
tema educacional por un periodo breve o poco exitoso no se al-
fabetizaron de modo que garantice el uso cotidiano de la lectura
y la escritura. A ellos se alude con el nombre de analfabetos fun-
cionales y se suele considerar convencionalmente gue se requiere
haber aprobado por lo menos cuatro grados del nivel primario para
haber logrado alfabetizarse realmente.

Para estimar montos globales de déficit educacionales seria util
contar con el dato de cuantos desertores de primaria de la pobla-
cién adulta habrian completado sélo entre uno y tres grados. Los
datos publicados del Censo de 1980 sélo permiten distinguir los
que completaron y los que no completaron cada nivel. Es probable
que no se haya conseguido distinguir confiablemente el Gltimo gra-
do aprobado del que se interrumpid sin completar y por eso se ha-
ya decidido no dar a publicidad esa informacién. En consecuencia
no se puede saber cuantos de los adultos desertores de la educacion
basica se han alfabetizado apenas o insuficientemente y cuantos
son los que, pese a no haber completado el nivel, han logrado acce-
der a la forma de vida corriente en el mundo contempordneo, que
requiere el uso cotidiano de la lectura y la escritura. Este Gltimo
grupo de desertores no diferiria mucho en la duracion de la escola-
ridad de sectores de la poblacion adulta de muchos paises desarro-
llados gue cursaron solo una primaria mas breve que la nuestra.

La informacion de otras fuentes permite presumir gue la ma-
yor parte de los desertores de primaria habia superado la barrera
convencional comentada. Tanto los datos del Censo de 1960 como
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ios de 1970 permiten afirmar que, en el nivel de primaria incom-
pleta, hay predominio de los desertores del Gltimo tramo. Los da-
tos de estadisticas educativas, entre ellos los de desgranamiento y
retencién, muestran un progreso lento y relativamente constante,
que no permite suponer que los nuevos adultos del Gltimo censo
pueden haber cambiado la situacién en sentido negativo. AGn una
estimacién muy pesimista asignaria un maximo de 20% del total a
los adultos de las dos categorias mas deficitarias por su educacion:
los sin instruccion (5,1%) y los llamados analfabetos funcionales
conjuntamente.

Maximo nivel educacional alcanzado por los adultos

Pasemos de la consideracion del volumen aproximado de los
déficit educacionales a una clasificacion méas completa de la pobla-
cion por el maximo nivel alcanzado en 1980. Se puede describir la
educacion de todos tos adultos argentinos dividiéndola, de modo
muy sintético, en tres amplias categorias casi iguales por su signi-
ficacion cuantitativa:

1) Los que no completaron la primaria, incluyendo a los que no
accedieron a ella. Recordemos que una parte importante del
grupo presumiblemente lee y escribe. Comprende aproximada-
mente un tercio de los adultos (33,7%);

2) Jos que sélo completaron primaria sin seguir estudios poste-
riores (33,2%) y

3) los que superaron primaria, tercio aproximado que siguio una
carrera de diferente duracién, en algunos casos hasta comple-
tar la universidad (33,1%).

En sintesis, dos tercios de la heterogénea poblacion adulta ha-
bia completado o superado ei nivel basico. Recordemos que algu-
nos de esos adultos nacieron y se educaron hace muchos afios,
cuando el sistema educacional estaba mucho menos extendido que
en la actualidad y que otros eran adultos muy jovenes que no ha-
bian tenido tiempo de completar su carrera educacional. Por ejem-
plo, 429% de los jovenes de 15 a 19 afios estaba asistiendo a escuelas
de distinto nivel en 1980, especialmente de nivel medio.

Podemos observar el progreso que ha tenido lugar en las Uiti-
mas décadas midiendo la distancia entre viejos y jovenes respecto
de las tres amplisimas categorias de educacion comentadas. Los dos
grupos extremos por su edad que compararemos seran por una par-
te los de 50 y mas afios y, por 1a otra, los de 15 a 19 afios. La situa-
cion maés deficitaria (no haber completado la escuela primaria o, en
menor medida, no haber accedido a ella) era relativamente normal
entre las personas de 50 y mds aflos entonces y, con el tiempo, dis-
minuy6 hasta representar en el grupo de 15 a 19 afios una quinta
parte. La categoria mds elevada de instruccion, de los que por lo
menos accedieron al nivel medio, constituia un grupo bastante ex-
cepcional entre los de 50 y maés afios (16%) y se convirti6 en la nor-
ma para la poblacion de 15 a 19 afios de todo el pais (54%).

Diferencias educacionales por sexo

Las diferencias de educacién entre los sexos son y han sido re-
lativamente leves en la Argentina, salvo en épocas que apenas dejan
rastros en la poblacién adulta del presente. Esto parece que cabe
concluir si se las ve dentro del marco de otras diferencias sociales,
como las diferencias rural-urbanas, o en el marco comparativo que
ofrecen los datos internacionales.

Comparemos los logros educacionales de hombres y mujeres
utilizando las categorias de edad y de educacion ya comentadas.

Si comenzamos por las semejanzas puede observarse que la catego-
ria mas deficitaria (los que no concluyeron la primaria) era mayo-
ritaria en ambos sexos entre la poblacion de 50 y mas afios: 51% de
los hombres 'y 53% de las mujeres. En el otro extremo s6lo una mi-
noria, desde luego maés reducida en el caso femenino (14% de las
mujeres y 19% de los hombres) habia logrado acceder a la ensefian-
za media en el mismo grupo de edad.

Esta diferencia de cinco puntos en el acceso a la enseflanza
media entre los mayores es la maxima entre los sexos en esta
consideracion sintética de la educacion alcanzada. En la poblacion
de 30 a 39 afios la educacion de hombres y mujeres no muestra di-
ferencias. Entre los jovenes de menos de 30 afios las mujeres tienen
una leve superioridad sobre los hombres, que ejemplificaremos con
los datos de los 15 a 19 afios. No habia logrado completar el nivel
elemental 219 de los varones y 19% de las mujeres y los porcen-
tajes respectivos en el mismo orden, eran 27% y 25% para la catego-
ria intermedia de educacion y 52%y 56% para la mas elevada de
quienes habian logrado acceder o superar el nivel medio.

Los datos presentados sirven para poner de relieve el relativo
igualitarismo de nuestro pais a este respecto. Es probable que el
gran progreso de la educacion femenina sea uno de los cambios mas
notables de la instruccion de la poblacion en décadas. Se invierte la
jerarquia de los sexos y la mujer pasa a ser en cierto sentido privile-
giada. Entre los jovenes hay menos analfabetismo femenino y ma-
yor porcentaje de mujeres que acceden a la ensefianza media v la
completan, aunque las diferencias sean relativamente pequefias.

Si queremos resaltar las tradicionales diferencias educacionales
entre los sexos, debemos observar la educacién universitaria y, mas
que el volumen giobal de ia poblacion que accede a ella, las dife-
rentes carreras que eligen unos y otras. La educacion universitaria
es muy desigual en las carreras para las que se preparan hombres y
mujeres, pero es también la culminacion de un proceso en el que
las mujeres han tenido una pequefia ventaja sobre los hombres. Esta
ventaja proviene principalmente de los hogares mas modestos don-
de el hombre mds a menudo se incorpora precozmente a la activi-
dad remunerada.

Diferencias educacionales entre
la poblacion rural y urbana

En contraposicién a la conclusion que se extrae de la compara-
cion de hombres y mujeres, las diferencias educacionales entre la
poblacion rural y la urbana son siempre acentuadas y en ia misma
direcciéon. La pobiacion urbana ha tenido privilegios en todos los
niveles de educacion, que se observan también en todas las edades.
Entre todos los adultos los que habian completado el nivel prima-
rio fueron 38% de la poblacion rural y 70% de ia poblacién urbana.
Entre los mayores de 49 afios las diferencias eran ain mas agudas:
los que alcanzaron a completar el nivel primario o lo superaron (la
suma de dos de las tres categorias que se comentan) eran 169 de la
poblacién rural y 53% de la urbana. En la poblacion joven la expan-
sidn de las oportunidades de completar el nivel basico ha significa-
do una pequefia reduccion de las diferencias rural-urbanas, pero
solo en este sentido restringido: completaban ese nivel 58% de los
jovenes de zonas rurales y 85% de los urbanos.

En fa poblaciéon rural la diferencia entre generaciones es acen-
tuada: la categoria de los que no completaron el nivel bdsico se
reduce a ia mitad, de 84% entre los de 50 y mas afios a.42% entre
los jovenes de 15 a 19 afios. En la zona urbana el gran avance se da
en el acceso al nivel medio: los que accedieron a este nivel o lo su-
peraron eran 18% en la generacion mayor y alcanzaron a 61% entre
los jovenes.

El acceso al nivel medio es el que crea actualmente las mayores
diferencias entre ambas zonas.
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ACERCA DE LA EXTENSION DE LA MATRICULA
DE ARQUITECTOS EN LA ARGENTINA

Un trabajo del Arq. Garcia Vazquez que ha

En su edicion de abril, la revista “Sum-
ma" publica un trabajo del arquitecto Fran-
cisco Garcia Vézquez quien, apoyéndose
en documentacion de la Unién Internacio-
nal de Arquitectos (UIA) —organizacién
con cerca de 900.000 adherentes— sostiene
que “uno de los problemas més graves que
puede tener el ejercicio de una profesion es
el de contar con un significativo exceso de
personas que se dediquen a ella”. Luego de
recordar la definicion de arquitecto acepta-
da por la UIA, segln la cual él es el (nico
profesional con formacién universitaria su-
perior capacitado para asumir con respon-
sabilidad la totalidad del proceso edificato-
rio”, el autor informa que la institucién ha
encarado la tarea de ensayar una aproxima-
cién a la determinacién de cudl es el nime-
ro de arquitectos adecuado para cada una
de las naciones.

Una vez explicados los datos bdsicos
acerca de la metodologia de trabajo del or-
ganismo internacional, Garcia Véazquez
enuncia cifras que resultan elocuentes. De
las comparaciones surgen contrastes signifi-
cativos.

En una planilla auxiliar se consigna la
cantidad que resultaria la requerida por ca-
da pais, de acuerdo al Producto Bruto In-
terno (PBI) vy al factor de demanda.

Veamos algunas de las cifras: la Repu-
blica Democratica Alemana necesitaria, pa-
ra cubrir sus necesidades, 4.856 arquitectos;
Alemania Federal 15.762; los EE.UU.,
58.920; Francia, 13.151; México, 6.249; el
Uruguay, 297; y, para la Argentina, con-
templa la cantidad de 2.688 arquitectos.

Inmediatamente, al proporcionar la
realidad de la matricula argentina (21.525
arquitectos), se vuelve incontestablemente
visible un escaldn con las previsiones que el
estudio de la UIA propone.

Recuerda el arquitecto Garcia Vaz-
quez que, sélo en la Capital Federal y Tie-
rra del Fuego, entre matriculados activos,
morosos, con suspension solicitada y aan
no matriculados, se alcanza el monto de
17.137 arquitectos.

Pero ain son mds los datos que llaman
a reflexién, luego de comparar la propuesta
de una prevision con marcos aceptables de
racionalidad y la realidad argentina: cada
afio se graduan en el pais 2 500 arquitectos;
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suscitado significativas reflexiones

en 1980, sélo el 20% de los profesionales
ejercia por cuenta propia; la relacion me-
tros cuadrados construidos en la Capital
Federal, por arquitecto matriculado, mues-
tra una tendencia pronunciadamente decre-
ciente (en 1912-1968, 1.000 m? por afio;
en el quinquenio 1979-1983, 164 m? por
afo).

Promediando su trabajo, tras recordar
con E. F. Schumajer que —segln se esti-
ma— en la carrera universitaria, los gastos
por alumno, durante cada afio de estudio,
equivalen a los sueldos anuales de treinta
obreros comunes, el arquitecto Garcia Véz-
quez informa que en la Argentina, entre fa-
cultades privadas (4.300 alumnos) y facul-
tades estatales (26,965 alumnos), un total
de 31.265 estudiantes eligieron —segan da-
tos 1983/84/85- - ia carrera de Arquitectu-
ra. Para establecer un marco de referencia
el informe agrega que en Gran Bretafia fue-
ron 1.356 alumnos, en Espafia 19.800, en
los Estados Unidos 37.000 y en la Unién
Soviética 23.000.

‘Dejo —acota Garcia Vazquez— las
apreciaciones que puedan surgir de estas ci-
fras a la apreciacion del lector’’.

Y con relacion a la ausencia de una de-
finiciéon referida a las incumbencias profe-
sionales del arquitecto, el autor anota:
“hasta el presente se encuentra en compe-
tencia con los ingenieros y los maestros ma-
yores de obra, pudiendo estos Gltimos cons-
truir edificios en planta baja y hasta cuatro
pisos, tipologia a la que responde, practica-
mente, el B5% del parque construido en el
pafs’.

Segun la UIA, la funcién y misiénde la
Universidad se sustenta en una triada: pri-
mero, las necesidades del pais; luego, las
condiciones y vocacion del estudiante; vy,
finalmente, la infraestructura académica y
el material con que cuenta cada facultad.
Pero, sélo si estos tres elementos se hallan
en perfecto equilibrio, es posible evitar los
problemas que su inestabilidad puede pro-
vocar tanto al estudiante como a la comu-
nidad.

El trabajo no elude un tema que se ha
constituido, en el ambito universitario —se-
gun expresa—, en "‘una suerte de tabd: el
ingreso irrestricto’”’. En este punto el ar-
quitecto observa que, sélo en la Universi-

dad de Buenos Aires se inscribieron cerca
de 60.000 estudiantes. Y, a proposito de
este dato, afirma: ‘O sea que, en una sola
universidad estatal del pais (...), la sociedad
esta pagando los estudios a una porcion sé-
lo superada, segan el censo de 1980, por 30
ciudades argentinas’’.

Enseguida el autor se formula ciertos
interrogantes: a) les ésta una manera de
contribuir al federalismo?; b) {les posible
disponer de recursos humanos para ensefiar
a tal nimero de ingresantes?; ¢/ épuede el
pais darse el lujo de formar profesionales
que luego no tendrén cabida en los equipos
de produccidn?; d) ¢advierten los estudian-
tes que la sociedad no podr4 proporcionar-
les trabajo en su profesion?

Comparte el arquitecto Garcia Vaz-
quez el pesimismo de Gregorio Klimovsky:
“‘en muchas casas de estudio el nivel de in-
formacion de los profesores no pasa del de
los aifos 30”.

Aparecen, finalmente, algunas proba-
bles soluciones. Entre ellas menciona el
autor del trabajo la investigacion y la espe-
cializacion (teniendo en cuenta los estudios
de J. D. Raynaud) pero, a la vez, se lamen-
ta que esta perspectiva tecnol6gica y cien-
tifica parece no ser compartida, salvo ex-
cepciones, en el dmbito de la arquitectura.
También propone el trabajo de Garcia Vaz-
quez publicado en “Summa®“, la creacién de
nuevas y necesarias disciplinas, para orien-
tar hacia ellas a los alumnos, haciéndolos
desistir de aquellas otras cuyo campo de
ejercicio se halla saturado. No son descarta-
bles, tampoco, las carreras combinadas, co-
mo lo demuestra el campo médico.

“Para terminar —sintetiza el autor—
creo que es imprescindible aceptar que un
problema tan importante y delicado como
la ensefianza universitaria no es tema que se
agote con la sola presencia y actuacion de
las autoridades docentes, de graduados y
estudiantes.

Segln inscribe en su trabajo el arqui-
tecto Garcia Vazquez, es menester la parti-
cipacion del parlamento —y la voz de la so-
ciedad toda— para solucionar el problema
de la ensefianza universitaria, un tema tan
urgente como importante.
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La normalizacion de las Universidades

En los daltimos dias del
mes de abril de este afio, las
respectivas asambleas universi-
tarias de las universidades na-
cionales terminaron de elegir a
sus rectores, por lo cual puede
sefialarse que —con este he-
cho— hay en la Argentina 26
casas de estudios superiores es-
tatales autonomas.

Los primeros rectores ele-
gidos fueron el de la Universi-
dad Nacional de Salta (Dr.
Juan Carlos Gottifredi) y de
Santiago del Estero (ing. Enri-
que A. Lépez), el 9 de diciem-
bre de 1985. La Universidad
Nacional del Litoral (Dr. José
Luis Moreno) lo hizo diez dias
después; y la Universidad Tec-
nologica Nacional {Ing. Quimi-
co Juan C. Recalcatti) el 20 del
mismo mes.

El 27 de febrero de este
afio fue el turno de la Universi-
dad Nacional del Sur (Dr. Al-
berto R.Casal) y, al dia siguien-
te, lo hizo la Universidad Na-
cional del Litoral {Dr. Juan Car-
los Hidalgo).

El 14 de marzo la Univer-
sidad de Buenos Aires eligio a
su rector (Dr. Oscar J. Shube-
roff).

La Universidad Nacional
de Tucumén (Dr. Rodolfo M.
Campero) lo hizo el 3 de abril.
La de Rio Cuarto (Ing. Agr.
Miguel A, Seiler) el 11, y el 18
las de Catamarca {ing. Eduardo
Brizuela del Moral} y Cdrdoba
(Arq. Luis Armando Rébora).

El resto de universidades
que eligieron rector en abril

son las siguientes: de La Plata
{Dr. Angel Luis Plastino); de
Jujuy (Dr. Luis Kindgard); de
la Patagonia (Prof. Hércules Pi-
nelli); del Centro de la Provin-
cia de Buenos Aires (Dr, Juan
Carlos Pugliese (h)), de San
Luis {Lic. Luis Alberto Puch-
mdller); del Comahue (Dr. Os-
car Bressan); de Entre Rios (Dr,
Eduardo Barbagelata); del Nor-
deste (Dr. Armando C. Rome-
ro); de La Pampa {ing. Raul
Esteves Leyte); de Lomas de

Zamora (Ing. Eduardo Crnko);
de Rosario {Dr. Juan Carlos Mi-
ltet); de Cuyo (Lic. Luis Trivi-
#o): de San Juan (Arg. Sebas-
tian Villar); de Mar del Plata
(Arq. Javier H. Rojo); y de Mi-
siones (Lic. Alberto J. Safran).

Al concluir mayo todos los
rectores habian asumido va sus
respectivos cargos,

El Decreto 154/1983, con-
vertido en ley 23.068 de reor-
ganizacion de universidades na-
cionales, dandoles “autonomia

CONSEJO INTERUNIVERSITARIO
NACIONAL (CIN)

Por decreto N° 2461 del Gobierno Nacional, con fecha del 26
de diciembre de 1985, credse el Consejo Interuniversitario Nacional
(CIN), al que podran adherir libremente las universidades naciona-
les en ejercicio de su autonomia. Tendrd como mision la coordina-
cién de las politicas entre las casas de estudios y de ellas con los
distintos niveles y jurisdicciones de la educaci6n en la Repiiblica
Argentina, la cultura y los organismos de investigacion cientifica y
técnica.

Mantendra las relaciones con otros organismos plblicos y priva-
dos, nacionales o extranjeros que constituyan un intercambio bene-
ficioso para las Universidades Nacionales.

E!l CIN podra prever, dentro de su Estatuto, la formacion de
organismos regionales de coordinacion. Podrd, ademds, coordinar y
compatibilizar propuestas sobre validez nacional de estudios y titu-
los, habilitaciones o incumbencias de titulos profesionales con vali-
dez nacional a los efectos de su elevacién al Poder Ejecutivo Nacio-
nal.

Tiempo después de que el CIN comenzara a realizar sus prime-
ros ensayos de vertebracion, el Consejo de Rectores de Universida-
des Privadas (CRUP), encabezado por su presidente, el Dr. Avelino
J. Porto, solicité ante las autoridades educativas la incorporacion
de las casas de estudios superiores privadas al organismo.

funcional con cogobierno” y
restableciendo los estatutos vi-
gentes en las casas de estudios
hasta 1966, fue la normativa
empleada por el Gobierno Na-
cional para lievar adelante este
proceso.

Cabe afiadir que, entre
otras cuestiones, se suspendie-
ron los concursos en tramite al
momento de asumir el gobier-
no democrético vy se acordo el
derecho a la revisién total de
los celebrados bajo el imperio
de la ley 22.207. Se efectivizd
el reconocimiento de los cen-
tros estudiantiles, las federacio-
nes regionales y la Federacion
Universitaria Argentina. Se de-
rogaron los aranceles universi-
tarios y se implantd un “siste-
ma de ingreso directo’” a las
universidades.

Se incorpor6 a los progra-
mas de todas las facuitades en
los cursos de Primer Afio el es-
tudio de la Constitucion Nacio-
nal, para proveer a la defensay
afianzamiento del sistema de-
mocrético.

Por otra parte, se reabrio
la Universidad Nacional de Lu-
jan; se restablecieron facuitades
clausuradas; y se creé una Fa-
cultad de Derecho en la Univer-
sidad de Cuyo.

Mediante el decreto 1967
del 9 de octubre de 1985 se
cred el “Sistema Interuniversi-
tario del Cuarto Nivel, en el
marco de la autonomia, pues
queda librado a la adhesion vo-
luntaria de cada casa de estu-
dios”’.

REFORMA CURRICULAR

Los objetivos de las investigaciones son,

EN LA CAPITAL FEDERAL

Durante los aflos 1984 y 1985 la Se-
cretaria de Educacion de la Municipalidad
de la Ciudad de Buenos Aires se aboco a las
siguientes investigaciones diagnésticas: 1.-
Diagnéstico del aprendizaje inicial de la iec-
to-escritura. 2.- Evaluacién del Disefio Cu-
rricular de 1981, alin en aplicacion en las

escuelas primarias municipales. 3.- Perfiles
de aprendizaje de los alumnos de 3°,5° y
7° grados seglin el nivel de logro de los ob-
jetivos curriculares. 4.- Diagnéstico de la si-
tuacion educativa en Educacién de adultos,
y 5.- Diagnostico de la situacion educativa
en el Nivel Preescolar.

por un lado, proporcionar alternativas de
decision a las autoridades que fijan las po-
Iiticas educativas y por el otro, brindar re-
comendaciones que sirvan para orientar la
tarea diaria del docente,

’La- necesidad de realizar el diagndsti-
co de la lecto-escritura inicial nacid de un
problema sentido por los padres que mani-
festaban las dificultades de sus hijos en di-
cho aprendizaje y su falta de interés por la
lectura’’, seguin se informo.

De dicho diagnéstico surgen las prime-
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ras medidas de gobierno. En primer lugar se
dicta la Resolucion N° 485/85, por medio
de la cual ““se suprimen del Disefio Curricu-
lar 1981 las normas que lentificaban la en-
sefianza de la lecto-escritura, otorgando a
autoridades y maestros de cada escuela, a
partir de entonces, la facultad de elegir el
orden y el nimero de grafemas a ensefiar
en primer grado’.

Por otra parte, se implementa un cur-
so de capacitacién a distancia —SIC a DIS—
“la lecto-inicial en una escuela para la de-
mocracia’’, destinado a los docentes de es-
cuelas municipales. El curso esta esiructu-
rado en 7 moédulos divididos en unidades
de trabajo. Se agregan al desarrollo temati-

co de cada uno, actividades de auto-com-
probacién, preguntas de reflexion, activi-
dades finales de unidad y evaluaciones de
cierre. Al terminar el 3° vy el 7° médulos,
se realizan evaluaciones parciales presen-
ciales.

Como resultado de las investigaciones
mencionadas en 2do. y 3er. término la Se-
cretaria de Educacién encomendé a la Di-
reccion de Planeamiento, la elaboracion de
un ‘““Anteproyecto de Disefio Curricular”
recientemente concluido.

"Teniendo en cuenta la importancia de
la opinidn de los docentes, por su experien-
cia en el diario contacto con la realidad, y
sabiendo que para que un Disefio Curricu-

lar sea efectivamente implementado en las
aulas se debe contar con el consenso de los
educadores encargados de aplicarlo”, du-
rante el presente aiio se lleva a cabo un pro-
grama de participacion activa de las comu-
nidades escolares en su conjunto.

A través de un sistema de coordinado-
res entre la Direccion de Planeamiento, y
cada una de las escuelas y de agentes mul-
tiplicadores, se realizan reuniones de traba-
jo y asambleas en donde el anteproyecto
es analizado criticamente. De esta partici-
pacion surgiran eventualmente modificacio-
nes que se integrardn con vistas a la redac-
cion definitiva del documento.

El Congreso Pedagogico Nacional

El Congreso de la Nacion,
por ley 23.144, aprobada por
unanimidad en ambas Cimaras
Legisiativas el 30 de setiembre
de 1984, convoco, para “‘deba-
tir publicamente sobre la situa-
cién de la educacion”, al Con-
greso Pedagdgico Nacionai.

Conduccién de las
actividades

La conduccion de las acti-
vidades del Congreso estd a
cargo de una Comisién Organi-
zadora, presidida por el minis-
tro de Educacion y Justicia e
integrada por: el secretario de
Educacion; la presidente y un
miembro de la Comision de
Educacion del Senado; el pre-
sidente y un miembro de la Co-

COMISION
HONORARIA

integran la Comision
Honoraria de Asesoramiento
del Congreso Pedagogico Na-
cional los siguientes miem-
bros de la Academia de Edu-
cacion: Mons. Guillermo
Blanco, Dr. Héctor Félix
Bravo, Dr. Adeimo Monte-
negro, Dr. Avelino J, Porto,
Prof. Gilda Lamarque de
Romero Brest y el Dr. Gre-
gorio Weinberg.
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misién de Educacion de la Ca-
mara de Diputados, la Subse-
cretaria de Conduccion Educa-
tiva; el subsecretario de la Ac-
tividad Profesional Docente;
los miembros del Comité Eje-
cutivo del Consejo Federal de
Cultura y Educacién; y la Se-
cretaria Permanente del mismo
Consejo.

Comisién Organizadora:
estructura y funciones

La estructura de la Comi-
sion  Organizadora Nacional,
por su parte, consta de: a) un
Comité de Gestidon; b) una Co-
mision Honoraria de Asesora-
miento; ¢} una Secretaria Téc-
nico-administrativa; d) un Ga-
binete de Representantes de los
miembros de la Comision Orga-
nizadora; y e} una Secretaria
de Actas.

Son funciones de la Comi-
sibn QOrganizadora Nacional, las
siguientes:

a) Conducir las actividades del
Congreso Pedagagico convoca-
do por la ley 23,114,

b) Asegurar la mas amplia par-
ticipacion de todos los niveles
de ensefianza, estudiantes, pa-
dres, cooperadoras escolares,
gremialistas, docentes, estudio-
sos del quehacer educativo y
del conjunto del puebio a tra-
vés de los partidos politicos y

organizaciones sociales repre-
sentativas.

c) Promover el ejercicio de di-
cha participacion sin sectaris-
mos ni exclusiones,

d) Facilitar las condiciones ne-
cesarias para que todo habitan-
te pueda plantear, estudiar y
dilucidar los diversos proble-
mas, dificultades y defectos
con que se enfrenta la educa-
cion argentina, participando
activamente en la basqueda de
soluciones.

e) Recoger y valorar las opinio-
nes de las personas, grupos y
sectores interesados en el orde-
namiento educativo y en su de-
senvolvimiento, a través de to-
do tipo de propuestas, consul-
tas, encuestas, muestreos y cual-
quier otro medio idéneo.

f) Crear y desarrollar un esta-
do de opinién en torno a la im-
portancia y trascendencia de la
educacion.

g) Informar sobre la situacion
educacional y sus alternativas
de solucién, mediante la divul-
gacion de estudios y estadisti-
cas comprensibles al publico en
general, asegurando su difusion.
h} Desarrollar las acciones ten-
dientes a estrechar lazos de fra-
ternidad entre educadores ar-
gentinos y latinoamericanos,
que favorezcan un intercambio
fructifero de experiencias y co-
nocimientos.

i} Sistematizar los resultados
del Congreso, a fin de propor-

cionar a los poderes Legislativo
y Ejecutivo un asescramiento
que facilite la funcién de go-
bierno.

i} Determinar la oportunidad
de finalizaci6n de las activida-
des del Congreso Pedagogico,
sugiriendo el dictado de la nor-
ma correspondiente.

Sugerencias de
organizacion

En cumplimiento de su mi-
sidén, la Comisién Organizadora
del Congreso Pedagégico ha re-
suelto sugerir a las provincias, a
la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires y al Territorio
Nacional de Tierra del Fuego,
Antértida e Islas del Atldntico
Sur que, en la organizacion de
las actividades del Congreso, se
sigan las instancias territoriales
siguientes:

a) En el pars en su conjunto:

® La Comisién Organizadora
Nacional.

® La Asamblea Pedagdgica Na-
cional.

b) En las jurisdicciones
{provincias, municipalida-
des, etc.):

® | as Comisiones Organizado-
ras Jurisdiccionales.

® Las Asambleas Pedagogicas
Jurisdiccionales.
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c) En las zonas (que son las
unidades territoriales meno-
res en que se dividird todo el
pais):

® Las Juntas Promotoras.

® Las Comisiones Organizado-
ras Locales.

® Las Asambleas Pedagogicas
de Base,

d) En los distritos {que agru-
pan a varias zonas proximas,

cuando se considere necesa-
rio:

® Asambleas Pedagogicas de
Distrito.

La informacién detallada

Detalles de organizacion y
otras consideraciones informa-

tivas de interés sobre el Congre-
so Pedagbgico Nacional pue-
den encontrarse expuestos en
una serie de folletos que se dis-
tribuyen en la Oficina de Pren-
sa y Difusiéon del Ministerio de
Educaciéon y Justicia. {Qué es
el Congreso Pedagbgico? {Cé-
mo se participa en él? {Cudl es
la metodologia para la redac-
cion de los informes? ¢Hay pro-
puestas para trabajar en temas

del Congreso? ¢{Cudles son las
sugerencias para la organiza-
cién de los trabajos? o dcudles
son las pautas de organizacién?
Son todas preguntas que en-
cuentran su respuesta en elios,
asi como también el texto com-
pleto del discurso de inaugura-
cién pronunciado por el sefor
presidente de la Nacién, Dr.
Radl Alfonsin, en abril de este
aio.

“NUCLEARIZACION” DE LAS
ESCUELAS NEUQUINAS

A partir de 1984 y hasta 1990 se puso
en marcha en la provincia de Neuquén, un
Plan Educativo cuyo fin es “extender a to-
do el émbito de la provincia la experiencia
realizada a través del Modelo de Nucleari-
zacidn de la Ensefianza’’. Los antecedentes
del mismo se vinculan al Programa EMER
{Expansion y Mejoramiento de la Ensefian-
za Rural) y a un convenio firmado con el
BID (Banco Interamericano de Desarrollo)
para la sustancial modificacion de la edu-
cacién rural neuquina. Una inversion proxi-
ma a los 10 millones de dé6lares gue tiene
como beneficiarios a unos 7.000 nifios.

Se ha informado que las primeras eva-
luaciones evidencian un ‘‘claro mejoramien-
to: en la calidad de la ensefianza, promovi-

da a través de distintos talleres, gabinetes
de formacién cultural, lineamientos cu-
rriculares, entre otras innovaciones; en la
cantidad, con una mayor retencion y me-
nos desercién’”. En dos afios de funciona-
miento de la primera escuela ‘‘nucleariza-
da’” - se dice— los resultados son palpables
y este Programa es punto de referencia tan-
to a nivel nacional como internacional.
Para la aplicacién de este modelo se
seleccionaron las dreas de Andacollo, Lon-
copué, Las Lajas, Aluminé, Pican Leufd y
Vista Alegre, cada una de las cuales con-
forma un Distrito Educativo que compren-
de a un conjunto de escuelas rurales que,
por los caminos y distancias, tienen posibi-
lidades de trabajar juntas. El Distrito estd

formado por una Escuela Nucleo y varias
Escuelas Satélites.

Los responsables de la experiencia sub-
rayan la importancia de los conceptos de
regionalizacién, microplanificacion y des-
centralizacion que sustenta el Sistema Nu-
clearizado, revalorizando las particularida-
des sociales y culturales del grupo humano.

En las escuelas del Programa EMER se
dot6 de equipamiento especial a la Escuela
Nucleo, compuesto por Gabinete de Cien-
cias, aula de uso multiple, talleres de com-
plejidad superior a los existentes en el resto
del drea e instalaciones polideportivas. Las
Escuelas Satélites complementan sus fun-
ciones con fa Escuela Nacleo, mediante la
utilizacion periddica del equipamiento, per-
mitiendo el intercambio de experiencias en-
tre maestros, alumnos, sumando y compar-
tiendo esfuerzos y recursos, con una estruc-
tura de conduccidn y orientacion a nivel
zonal que dinamiza el tratamiento de los
problemas.

UN SISTEMA DE TELEDUCACION
ESTABLECIERON EN MISIONES

Creado bajo la forma Ente Autarqui-
co, en octubre de 1984, por el gobierno de
la provincia de Misiones, se encuentra rea-
lizando una amplia gama de actividades el
SIPTED (Sistema Provincial de Teleduca-
cion y Desarrollo).

l.a poblacion infantil en las zonas ru-
rales de Misiones —ya sea por razones so-
cio-econdmicas, o por las distancias que de-
ben recorrer a pie— ingresa tarde a la escue-
la v la abandona tempranamente. Como
consecuencia de ello, la estadia promedio
dentro del sistema escolar es de 3 a 4 afios;

los alumnos logran un aprendizaje elemen-
tal: la lecto-escritura y las operaciones ma-
temadticas, convirtiéndose con el tiempo en
analfabetos por desuso. El porcentaje que
deserta es del 70%. ‘’Ante esta problemati-
ca, la teleducacién ofrece una alternativa
donde la salida del sistema escolar no sig-
nifigue la salida del sistema educativo’, di-
cen los impulsores del SIPTED.

Expertos especialmente contratados
por el gobierno misionero han realizado ta-
reas de planeamiento, relevamiento, apre-
ciacion diagnostica, sondeos de opinion y

produccion de programas videograbados y
radiales. Luego de dos afios de trabajo, el
material existente en el drea de difusion,
acopio y circulacion de material teleducati-
vo es, en sintesis, el siguiente: 13 progra-
mas audiovisuales (diapositivas y audio);
428 diapositivas sueltas, a utilizarse en pro-
ximos audiovisuales; 90 audiocasetes, con
la grabacién de programas radiales del
SIPTED; v 157 videocasetes (Umatic, Be-
ta y VHS) con programas producidos por
el organismo o por otras instituciones na-
cionales e internacionales. Ademds de los
medios masivos de comunicacién se han
utilizado teleclubes, que seran generaliza-
dos paulatinamente en todo el territorio
provincial. El organismo autarquico inter-
actia con los docentes y ha creado un bo-
letin (“Aqui estamos’) dirigido a ellos pa-
ra favorecer el trabajo solidario.
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Plan Nacional
de Alfabetizacion

Con los objetivos de “‘erra-
dicar el analfabetismo, comple-
tar la educacién de los neoalfa-
betos y posibilitar un sistema
permanente de educacion de
adultos'’, el ministro de Educa-
cidn y Justicia de la Nacion, Dr.
Carlos Alconada Aramburt lan-
z6 el Plan Nacional de Alfabeti-
zacién el 6 de mayo de 1985.
Por el Decreto 2308 del 31 de
julio de 1984 se cred, previa-
mente, la Comision Nacional
de Alfabetizacion Funcional y
Educacién Permanente (CONA-
FEP), presidida por la secreta-
ria permanente del Consejo Fe-
deral de Cultura y Educacion,
seis vocales y un secretario ge-
neral,

Seguin informan los res-
ponsables del Plan, hasta el pre-
sente se han organizado alrede-
dor de 6.000 “centros’” en to-
do el pais que estdn atendien-
da entre 80.000 y 90.000 per-
sonas. En cada una de las pro-
vincias que han adherido a la
iniciativa se constituyé una
“Junta Coordinadora’, con un
delegado por la CONAFEP, dos
*'coordinadores’’ por la respec-
tiva provincia y otros dos por
la Nacion. De estas juntas de-
penden los “'Orientadores Pe-
dagédgicos”, que son los que
tienen a su cargo la realizacidon
de relevamientos, la seleccion
de alfabetizadores y su capaci-
tacién, asi como también la
ubicacion de lugares apropia-
dos para el establecimiento de
Centros (talleres, fabricas, casas
de familia, cooperativas, parro-
quias, etcétera).

El financiamiento total del
Plan (sueldos, material didacti-
co, cursos y otras actividades)
estd a cargo de la Nacidn. Las
provincias aportan los lugares
fisicos donde se desenvuelven
las actividades.

Las etapas de ensefianza-
aprendizaje que estan previstas
para los participantes —segin
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se informé— son: primeramen-
te, 6 meses de un llamado “’Pe-
riodo de Alfabetizacion”; v,
luego, 3 meses de ‘“Afianza-
miento’’ para la lectura com-
prensiva y el pensamiento 16-
gico.

Este ‘““Periodo de Afian-
Zamiento’’ se lleva adelante con
la lectura y antolog(a de textos
(cuentos, leyendas y anécdotas,
de cada provincia) vy los ejerci-
cios incluidos en un Cuaderno
de Matematica Recreativa, es-
pecialmente confeccionado al
efecto.

Ademads de la presidencia
de la CONAFEP, bajo la res-
ponsabilidad ad-honorem de la
Prof. Nélida Baigorria, de sus 6
vocales (Prof. Norma Asato de
Valifio, Dr. Hugo Alejandro
Bonzo, Prof. Aristides Chieri-
co, Prof. Mariano Durand, Prof.
Ana Maria Gaddi de Novillo
Quiroga y el Dr. Luis A. Melo)
y del secretario general (Dr.
Ricardo Neubaum), han sido
designados otros funcionarios
en Planta Central, que son 18,

Deben afiadirse a ellos, 25
expertos que son los responsa-
bles de la elaboracion del ma-
terial técnico, y el “personal
temporario” (alfabetizadores,
orientadores pedagogicos, etcé-
tera, en cada distrito).

Un grupo de los expertos,
aprovechando la naturaleza de
los trabajos a su cuidado, ha
comenzado a elaborar un " Atlas
Linglistico y Antropoldgico de
la Reptiblica Argentina’’.

Desde fines de 1985 —ade-
mads de la adhesion recibida por
provincias— la Comision Nacio-
nal de Alfabetizacion ha venido
firmando convenios con univer-
sidades nacionales (del Litoral,
de Jujuy, de Lomas de Zamora,
del Centro de la Provincia de
Buenos Aires, y proximamente
otras), municipios, sindicatos,
obras sociales, empresas del es-
tado y otras reparticiones pu-
blicas.

Ei 3, 4 y 5 de julio, en
la ciudad de Santa Fe, se de-
sarrollé el “Primer Congreso
de Informética en la Educa-
cién’, organizado por la Se-
cretaria de Informaética y
Desarrollo y por el Consejo
Federal de Informaética. El
congreso contd con la parti-
cipaciéon de 6 especialistas
internacionales: el Dr, Feli-
pe Paradella, director del
Proyecto Athenea del Minis-
terio de Educacion de Espa-
fia; el Dr. Theodore John
Crovello, del Departamento
de Biologia de la Universi-
dad de Notre Dame {India-
na, EE.UU.); la Prof. Alicia
Gago, del Centro Latino-
americano para el Desarrollo
de la Inteligencia de la Unes-
co (CELADI)} el director del
CELADI, Dr. Sergio Papa-
blanco, quien expuso sobre
las actividades del mencio-
nado organismo; el Prof, La-
rry Hadlicek, de la Universi-
dad de Kansas, (EE.UU.); y
el Prof. Daniel Gras, del Mi-
nisterio de Educacién de
Francia.

Asistieron 2,080 docen-
tes y técnicos de distintos

Congreso de Informatica

puntos del pais y se presen-
taron 63 comunicaciones de
expositores nacionales que
corresponden a trabajos se-
leccionados por la Comisién
Organizadora. Hubo mesas
redondas sobre el “Impacto
social de la informadtica en la
educacion’’; “Influencia del
equipamiento  informético
sobre los proyectos educati-
vos'’; “Problematica de la
industria informatica nacio-
nal ante el acelerado cambio
tecnologico’’ y por ultimo,
“Impacto de la Introduc-
cién a la Informética en la
formacion del individuo:
perfil deseado del educan-
do"”.

El objetivo del Congre-
so —seglin se informd— fue
capitalizar experiencias exis-
tentes asi como el trabajo
de las reuniones preparato-
rias ‘en un marco partici-
pativo, donde se contem-
plen las realidades de cada
estado provincial’’ para, a su
vez, aunar criterios y distin-
tas necesidades regionales
para la incorporacién de la
informatica en la educacion.
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BOLETIN SOBRE EDUCACION
DEL BANCO MUNDIAL

En abril de este afio apare-
cid el N° 1 de “Education
News”, publicacion del Depar-
tamento de Educacién y Entre-
namiento del Banco Mundial, a
cuyo cargo se encuentra actual-
mente el sefior Aklilu Habte.
En esta oportunidad, se ocupa
de informar especialmente so-
bre los préstamos dirigidos a
sostener la educacion que el
Banco Mundial otorga y que,
durante el afio fiscal 1985, fue-
ron en total 13. En el nimero
que viene —el boletin es trimes-
tral— se incluiran datos produ-
cidos por la Division de Investi-
gaciones en Educacion del De-
partamento mencionado, sobre

su actividad especifica y sobre
alternativas de financiamiento.
De interés especial para Améri-
ca Latina, aparece anunciado
un seminario a realizarse duran-
te 1986, aunque con fecha a
determinar, en la Oficina de
Unesco de Santiago de Chile y
organizado por el Economic
Development Institute (EDI),
sobre “Efectos macroeconédmi-
cos del financiamiento educati-
vo'’. El editor es Richard K. Jo-
hanson. Para solicitar el envio
de “‘Education News” basta
con dirigirse a: World Bank,
1818 H Streed NW, Room
n-267, Washington DC, 20433,
USA.
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La Oficina Internacional de Educacién (OIE)

Fundada en 1925, en Ginebra, como
organizaciéon privada, la Oficina [nterna-
cional de Educacién (OIE) se convirtid,
en 1929, en la primera organizacion inter-
gubernamental en el campo de la educa-
cién. Sus primeros miembros fueron Polo-
nia, Ecuador y el Cantén de Ginebra. Du-
rante los 40 afios siguientes y bajo la direc-
cion de Jean Piaget, la OIE aumenté paula-
tinamente el nimero de estados miembros.

La oficina estd dotada de un Consejo
compuesto por 24 Estados Miembros desig-
nados por la Conferencia Bianual de la
Unesco y estd encargado de establecer y so-
meter a la Conferencia General de la Unes-
co su propio proyecto de programa y pre-
supuesto y, después de su aprobacion, es
responsable de esas actividades, Cuenta con
un director y bajo su responsabilidad fun-
cionan tres unidades operacionales, que se
ocupan respectivamente de los estudios, de
las publicaciones y de la documentacion e
informacién.

Conferencia Internacional de
Educacion (CIE)

La OIE organiza, en general cada dos
affos, una Conferencia Internacional de
Educacién consagrada a un tema especial.
Antes de realizarse, se envia a todos los
miembros de la Unesco cuestionarios vin-

culados a este tema, asi como también se
los invita a presentar Informes Nacionales
sobre el movimiento educativo en sus res-
pectivos paises. En base a los debates, la
Conferencia aprueba una Recomendacion
sobre el tema que, luego, es publicada jun-
to con una serie de microfichas que inclu-
yen los informes nacionales y las respues-
tas a los cuestionarios.

Estudios y publicaciones

La OIE emprende numerosos estudios
internacionales y comparados. Entre ellos
figuran los Anuarios (publicados en inglés
y francés) que tratan las tendencias de la

EN DICIEMBRE SE
REALIZARA LA CIE

Del 2 al 11 de diciembre, de no me-
diar oposicion en la Conferencia General
de la Unesco, se realizard la 40a. Reu-
nién de la Conferencia Internacional de
Educacién (CIE). Los trabajos prepara-
torios para la reunion comenzaron en
1984 y se ha establecido que la confe-
rencia considerard en la Reunion Plena-
ria el tema ‘‘Politica y Estrategias para
el Desarrollo de la Ensefianza Secunda-

ta?t

ra-.

educacién en el mundo y que se basan en |a
documentacion de cada Conferencia Inter-
nacional de Educacion; los estudios espe-
ciales sobre innovaciones; asi oMo una co-
leccion de monografias sobre Ciencias de la
Educaci6n escritas por autores destacados.

Ademas, la organizacion elabora y pu-
blica una gama de materiales de referencia,
repertorios, periédicos vy boletines, que
aparecen en varias lenguas. La OIE envia, si
se lo solicita, la lista de todas las publica-
ciones,

Documentacion e informacion

La biblioteca de la OIE contiene apro-
ximadamente 100.000 titulos. La politica
de adquisiciones pone el acento en los do-
cumentos vinculados a las politicas y a los
sistemas educativos en todo el mundo. Se
disponen bases de datos bibliograficos y
resGmenes de publicaciones y documen-
tos sobre educacion, asi como de centros
de investigacion o documentacion, La OIE
colabora actualmente con mas de 80 cen-
tros nacionales de documentacién en el
marco de su Red Internacional de Infor-
macién Educacional (INED).

Direccion postal de la OIE: Apartado
Postal 199. 1211, Ginebra 20, Suiza. Teié-
fono: (022) 98 14 55. Telex: 22644 (Gine-
bra}.

El boletin “Informacion e Innova-
cién” editado por la Oficina Internacio-
nal de Educacién (OIE) de la Unesco, en
su nimero 42/43, donde informa sobre
las actividades de la O1E, anuncia que se

Repertorio de investigaciones en el mundo

acaba de concluir 1a preparacion de la
segunda edicién del “Repertorio de ins-
tituciones de investigacién educacional”
que habia comenzadoen 1984. Esta
nueva version —refiere—, que actualmen-

te se encuentra en la memoria de la
computadora, ha sido elaborada en base
a una encuesta entre instituciones, lo
que permitié ampliar el campo de la in-
formacién reunida sobre cada una de
ellas, ademds de aumentar de modo
considerable el namero de institucio-
nes incluidas,

Se reunira UDUAL en ia
Universidad de la Patagonia

A partir de 1987, nuestro
pais participara activamente de
nuevo en la Unién de Universi-
dades de América Latina
(UDUAL), entidad con sede en
México y que esté integrada por
unas 340 instituciones de edu-
cacidén superior, estatales, pri-
vadas y mixtas.

La Argentina tuvo especial
presencia en la organizaciondu-
rante la década del 70, cuando
el rector de la Universidad de
Belgrano y actual presidente de
nuestra Academia de Educacién
Dr. Avelino Porto, se desempe-
fié como su vice-presidente.

La nueva reinserciéon de la

Argentina en UDUAL se produ-
jo con motivo de Ia Novena
Asamblea General de la organi-
zacion, celebrada en junio, en
Bogota. Asistieron a elia, el Dr,
Porto, el rector de la Universi-
dad de Buenos Aires, Dr. Oscar
Shuberoff, y el rector de la
Universidad de la Patagonia,
Dr. Hércules Pinelli, quién fue
designado como vocal de su
6rgano de conduccion.

El nuevo presidente de la
entidad es el rector de la Uni-
versidad Auténoma de México,

Dr. Jorge Carpizo; el vice-presi-
dente 1° es el rector de la Uni-
versidad Catblica de Asuncion,
padre Usher Taponier; el vice-
presidente 2° el titular de Ia
Universidad Federal de Santa
Catarina (Brasil); y el vice-3°,
el rector de la Universidad de
Lima.

En la reunién se resolvib
que, el proximo encuentro de
UDUAL. tendra lugar en marzo
de 1987, en la Universidad de
la Patagonia.
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UNA ENCICLOPEDIA MUNDIAL DE EDUCACION

Con cerca de 6.000 pagi-
nas, que contienen alrededor
de 1.500 articulos firmados y
el aporte de mas de 1,300 co-
laboradores de 100 paises,
“Pergamon Press”” ha lanzado
la “The Internacional Encyclo-
pedia of Education”. Las 17
4reas asumidas, cada una de
ellas a cargo de un editor espe-
cial, son: 1.- Desarrollo huma-
no. 2.- Planificacién y Politica
Educacional. 3.- Economia de
la Educacion. 4.- Curriculum,
5.- Educacion vocacional e in-
dustrial., 6.- Educacion docen-

te. 7.- Educacion especial. 8.-
Educacién de la Primera Infan-
cia. 9.- Adultos, educacion per-
manente y recurrente. 10.- Guia
y consejos. 11.- Tecnologia
educacional. 12.- Educacion su-
perior. 13.- Administracién edu-
cacional. 14.- Evaluacion y cali-
ficacion. 15.- Metodologia de
la investigacion, 16.- Educacion
comparada. 17.- Sistemas na-
cionales de educacion.

Los editores jefes de ia en-
ciclopedia son Torsten Husén
(del Instituto de Educacion in-
ternacional de la Universidad

de Estocolmao) y T. Neville Post-
lewaite (del Departamento de
Educacién Comparada de la
Universidad de Hamburgo). E!
Consejo Editor Honorario esté
integrado por Michel Debeau-
vais {Unesco), N. L. Gage (Stan-
ford University), Patricia Alb-
jerg Graham {Harvard Universi-
ty), Akliiu Habte (Departamen-
to de Educacién del Banco
Mundial), Harry Judge (Oxford
University), Fred Kerlinger
{University of Oregon), Sippa-
nondha Ketudat (Ministro de
Educacion de Thailandia}, Hiro-

shi Kida {Instituto Nacional de
Investigacion Educativa del Ja-
pon), M. |. Kondakov {de la
Academia de Ciencias Pedago-
gicas de la URSS), Abdul Aziz
Hamid E! Koussy {Dokki, Giza,
Egipto), Pablo Tatapi (Prospec-
tiva Universitaria, de México) y
Liu Fu-nian (East China Uni-
versity of Education, de Shan-
gai). La direccién de la edito-
rial, donde se puede pedir in-
formacion por correspondencia,
es: Pergamon Press Offices,
Fairview Park, Elmsford, New
York 10523, USA.

Viba ACADEMICA

Nuestros miembros y
el “Premio Andrés Bello”’

El Premio Interamericano
de Educacion “Andrés Bello™
—cuyo propodsito es estimular
la capacidad creadora e inno-
" vadora en el campo educativo
de los ciudadanos que perte-
necen a los estados miembros
de ia OEA, y conmemorar y
perpetuar el espiritu de coo-
peracion interamericena de la
Resolucion de Maracay— fue
establecido en 1977 por el
Consejo Interamericano para la
Educacion, la Ciencia y la Cul-
tura (CIECC). Entre las desta-
cadas personalidades que se
han hecho acreedoras de él,

nuestra Academia de Educa-
cidn cuenta entre sus miembros
activos a la Prof, Gilda Lamar-
que de Romero Brest, a quien
le fue discernido en 1984y en
1983 lo obtuvo nuestro falleci-
do miembro, el Prof. Américo
Ghioldi. En afios anteriores
fueron honrados Luis Beltran
Prieto (Venezuela), Juan Go-
mez Millas (Chile), Emilio Us-
categui (Ecuador), Juan José
Arévalo (Guatemala), Pablo La-
tapi Sarre (México), Gabriel
Betancur {Colombia), WHadislao
Gamez (Costa Rica) e Irma Sa-
las Silva (Chile).

A LA ACADEMIADE CIENCIAS SE
INCORPORO AGULLA

El Dr. Juan Carlos Agulla,
miembro de nuestra corpora-
cién, ha sido recientemente in-
corporado a la Academia Na-
cional de Ciencias de Buenos
Aires. Fue presentado por su
par también en ambas institu-

ciones, Dr. Mario Justo Lopez,
y disertd posteriormente sobre
“La Cientificidad de la Socio-
logia (un enfoque socio-histori-
co)’’. Presidié la reunidn el ti-
tular de la Academia anfitrio-
na , Dr. Miguel S. Marienhoff,

UNA NOMINACION PARA LA

PROF.

LaProf. Gilda Lamarquede
Romero Brest recibio, el 19 de
junio del aiio actual, una "’Men-
cion de Reconocimiento’” de
parte del nucleamiento “Alicia

ROMERO BREST

Moreau de Justo. 101 mujeres”
en memoria de los 101 afios del
natalicio de la distinguida po-
litica recientemente desapare-
cida.

DESIGNACION DE ACADEMICOS EN EUDEBA Y EL CONICET

Los doctores Héctor Félix
Bravo y Gregorio Weinberg,
miembros de nuestra corpora-
cion, fueron designadas recien-
temente en cargos de significa-
tiva relevancia, para aportar
—sin dudas— adn mds con su
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trabajo de lo que han venido
haciendo en beneficio de nues-
tra cultura y de nuestra educa-
cion.

Weinberg ha sido incorpo-
rado como miembro del Direc-
torio del Consejo Nacional de

Investigaciones Cientificas y
Técnicas {(Conicet), por decre-
to N° 982 del Poder Ejecuti-
vo Nacional, del 19 de junio.
Por su parte, Bravo, forma
parte del Directorio de la Edi-
torial Universitaria de Buenos

Aires {(EUDEBA), luego de que
la Gltima asamblea de accionis-
tas de la entidad, reunida en los
primeros dias de junio, asi lo
decidiera.



BECORDACIONES

AMERICO
GHIOLDI

En julio de este afio se cumple el se-
gundo aniversario del fallecimiento del
Prof. Américo Ghioldi, distinguido miem-
bro de nuestra Academia que tenia asig-
nado el sitial Domingo Faustino Sarmien-
to. Segun palabras del Dr. Héctor Félix
Bravo, "“en los distintos &mbitos de su ac-
tuacién no sélo se lo admiraba por la al-
tura de su talento sino que se lo respeta-
ba también por la bondad de su carécter,
la consagracién acreditada en disimiles la-
bores, el consejo oportuno brindado en
todo momento a cuantos requerian su
consulta y la amplia colaboracion presta-
da a las instituciones que solicitaban el
aporte de su espiritu dadivoso’’. Su obra
intelectual, educadora y politica fue vas-
tisima y lena de valor.

ANDRES A.
SANTAS

*L.a Academia Nacional de Medicina,
las sociedades médicas y extranjeras, la
medicina en su totalidad, pierden un ser
excepcional, con ideas claras, puestas
siempre al servicio de ideales con vision
de futuro”’, dijo de él, durante el sepelio,
el Dr. Angel Bracco. Apunté ademds que,
Santas —fallecido el 16 de diciembre de
1985— “tuvo una inteligencia superior,
un cerebro privilegiado, una memoria ex-
traordinaria, un amor por las cosas coti-
dianas y por ias mds elevadas, una capaci-
dad y voluntad de trabajo que no pudie-
ron vencer ni las enfermedades ni las vi-
cisitudes con las que hay que enfrentar-
se en la vida. Estas condiciones naturales
las expandid con pasion hacia todos los
que lo rodeaban. Era un verdadero eje
animador, impulsando siempre nuevas ad-
quisiciones intelectuales, con afecto y de-
cision.

RICARDO
NASSIF

“Envuelto en las formas dulces y ca-
rifiosas, en las que asomaban confidencial-
mente el humor y la suave ironia, apare-
cia siempre su espiritu elevado, ajeno a
toda vulgaridad. Su amor a la filosofia en
la que busco siempre las més hondas razo-
nes que pudieran dar sentido, legitimar y
enriquecer a la Pedagogia, se hizo carne
en él no sdlo en el sentido de saber, sino
mas plenamente en el de la sabiduria”, di-
jo de Ricardo Nassif, la Prof. Maria Celia
Agudo de Corsico al ser inhumados sus
restos en el Cementerio de LaPlata, el 1de
diciembre de 1984 y a quien deseamos re-
cordar, Tiene él un puesto definitivo en la
Historia de la Pedagogia Argentina y La-
tinoamericana, conquistado con su viday
con su obra.

LOS SITIALES DE LA ACADEMIA

EN HONOR DEL

DR. ONESIMO LEGUIZAMON

Por el Dr. Héctor Félix Bravo

En la ocasién de haber sido recibido como académico, el autor
se refirié a la personalidad de Leguizamdn y ocupa —desde

cion ocupar en esta Academia Argentina de Educacion, el

entonces— el sitial con su nombre

Descollo en los tres poderes

C onstituye para mi un alto honor y una profunda satisfac-

sitial prestigiado con ei nombre ilustre de Onésimo Legui-
zamo6n, singularmente al cumplirse el centenario de una de sus ac-
tuaciones mas exitosas y trascendentes.

Es posible que para muchos ciudadanos su personalidad apa-
rezca desdibujada y s6lo reconocible por algunos rasgos aistados.
La explicacion de tal hecho habrd de encontrarse —seg(n mi pa-
recer— en la brevedad de su pasaje terrenal. Sin embargo, en ia dl-
tima despedida, tanto en el recinto parlamentario como ante la
tumba, tadas las voces coincidieron en que, pese a lo limitado de la
existencia, su figura admitia parangon con la de los mejores politicos
y estadistas que habfan servido a la Reptiblica. Destino previsible el
de este entrerriana, nacido en el seno de una familia patricia, en
quien bien pronto advirtiose que estaba adornado por las luces de
la inteligencia y una firme voluntad.

El doctor Onésimo Leguizamén fue, por sobre todo, un hom-
bre de estado, aque descolld en ios tres poderes, inicidndose en la ju-
risdiccion provincial, Ya antes de graduarse como doctor en juris-
prudencia habra sido Ministro de Gobierno en Entre R{os; asimis-
mo, miembro y secretario del Consejo de Instruccion Pablica de la
provincia. Con posterioridad desempefié un mandato de diputado
en la legislatura local. Y paralelamente a dichas funciones ejercid la
abogacia e inicidse en la docencia secundaria.

Al estallar 1a guerra civil en esos lares radicdse en la ciudad de
Buenos Aires. Corrfa el afio 1870. Entonces abordé el periodismo,
actividad en la que se impuso también su talento. Asi fue, primero,
redactor jefe de La Prensa vy, luego, fundador de La Razén (homo-
nimo del actual), diario que dirigio hasta el momento de su muerte.

En 1872 habra retomado la actividad docente, al ser designado
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catedrdtico de Derecho Internacional Pdblico en la Universidad de
Buenos Aires, Simultineamente, reanudd aquf el ejercicio de la
abogacia, destacandose enseguida pese a actuar en un foro por de-
mdés competitivo. Era, sin duda, un auténtico jurista, cuya fama ins-
piré para toda confianza, gener6 cometidos de gran consecuencia,
los que alcanzaron amplia repercusién publica, como la revision del
proyecto de cddigo de procedimientos en lo penal encomendada
por el Poder Ejecutivo, Obviamente, {a culminacion en este aspecto
de su personalidad polifacética se produjo cuando desempefid el
cargo de juez de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién, o sea,
entre octubre de 1877 y agosto de 1882. Las condiciones de magis-
trado lucieron durante el lapso en que integré ese poder, que co-go-
bierna en el ordenamiento juridico del pais.

Su preocupacién por el poder

Mas la politica lo atrajo sostenidamente, En este aspecto de su
actividad cabe citar, al nivel tedrico —entre otros antecedentes— un
ensayo sobre Disraeli y Gladstone, que le permitio incursionar en
la temdtica del poder, rescatando "’la voluntad de mayor nuimero,
manifestada en comicios populares exentos de la comprension del
poder”. En cuanto a la arena de la praxis he evocado ya su tempra-
na diputacion provincial en Entre Rios. Con posterioridad el distri-
to lo eligio diputado de |a Nacion por tres periodos: 1872-74, 1882-
86 vy el iniciado este ultimo afio, que no concluy6 por fallecimien-
to. En 1885 y 1886 habia sido elegido por sus pares Vicepresiden-
te 1° de la Cdmara. Trabajador tesonero, lucido, dotado de excep-
cional claridad expositiva, con un conocimiento completo de las
préacticas legislativas, era un parlamentario en el sentido estricto de
la palabra. Por ser inagotable en la argumentacion, habil para la ré-
plica y plantear criterios renovados e imprevistos, ornados con el
timbre magestuoso de su oratoria, las frecuentes intervenciones del
doctor Onésimo Leguizamdn suscitaban el maximo interés de los
circunstantes,

“’El secreto del engrandecimiento nacional””

En lo atinente a la educacion habra empezado por ser un estu-
diante sobresaliente, que conoci6 los halagos brindados a la capaci-
dad y la dedicacion al estudio, para aplicarse luego a la docencia.
En este punto paréceme oportunc recordar su trabajo titulado La
instruccién pablica en la Republica Argentina (1879) —con motivo
del libro de Ch. Hippeau, sobre el mismo tema, editado en Par(s po-
co tiempo antes—, donde expone conceptos como éste: “Apenas
existe en el dia, entre los pueblos civilizados de uno y otro hemis-
ferio, cuestiones mas palpitantes que la educacién piblica. Se la mi-
ra con razdn, como el secreto del engrandecimiento nacional, , .”

Tal el educador y hombre de ciencia a quien el presidente Ave-
llaneda confié la conduccién de este ramo de la administracion.
Durante los tres aflos de su gestion, no obstante las dificultades
politicas y econdmicas que lo hostigaron de continuo, el doctor Le-
guizamén cumplié el dificil cometido con solvencia y un acierto
ejemplar. Asfi, se preocupd afanosamente por cubrir la laguna que
significaba la ausencia de un plan de instruccidn general, inclusive

—entre otras bases— de la obligatoriedad, la gratuidad, el fondo es-
colar propio, la secularizaciéon de la ensefianza, la fundacion de es-
cuelas especiales y la organizacion de la estadistica escolar; coadyu-
vo —respetando la iniciativa local— al fomento de la educacion co-
mun, impulsé la edicién de importantes publicaciones cientificas;
reorganizd las escuelas normales de maestras y cred nuevos plante-
les del tipo; reformé el plan de estudios de los colegios nacionales;
organizé cursos comerciales; dio un nuevo ordenamiento a la Co-
misién de Escuelas, la Comisién de Bibliotecas Populares y la Bi-
blioteca Nacional, mediante la creacién de la Comisién Nacional de
Educacion; reglamenté el funcionamiento de las escuelas agronémi-
cas; apoyd decididamente a las maestras norteamericanas traidas
por Sarmiento, en tanto se hallaban expuestas a las persecuciones
del sectarismo; propusc una reforma a la ley de subvenciones; aus-
picio, en fin, la reforma de la Universidad Nacional de Cérdoba,
con la creacidn de nuevas facultades. Las memorias ministeriales
{tres gruestos volamenes en 8°) documentan acabadamente la bon-
dad de la labor cumplida, orientada en un sentido modernizante e
innovador,

Organizador del Congreso Pedagogico Americano

Su preocupacion por la educacién popular ha quedado eviden-
ciada, ademds, por dos acontecimientos relevantes. Uno consistio
en su desempefio como presidente de la comisidén encargada de or-
ganizar y dirigir los trabajos del Congreso Pedagogico Americano,
reunido en Buenos Aires en abril y mayo de 1882, el cual contri-
buyé a definir una etapa trascendente de la vida nacional, y cuyas
conclusiones significaron un anticipo de la iey 1420. En el cardcter
de presidente de la asamblea, Leguizamén pronuncio el discurso
inaugural y hablo también en la sesion de clausura, brindando un
cuerpo denso de doctrina, en el mejor estilo de la época. Se admite,
asimismo, sin contradiccion que dirigié las sesiones con encomia-
ble altura y eficiencia, pese a las tormentas sobrevenidas durante
una buena parte de los debates.

Redactor del texto definitivo de la Ley 1420

El otro acontecimiento relevante quedé configurado por la in-
tervencién protagoénica que tuvo en la estructuracion del texto de-
finitivo de la ley 1420, objetando el despacho de la Comision de
Instruccién Pablica, sobre el proyecto en revision, y presentando,
luego, en su nombre y en el de sus colegas liberales, un nuevo pro-
yecto en reemplazo del anterior, dando origen asf a este monumen-
to legislativo, impulsor de la educacién nacional, cuyo centenario
acaba de celebrar jubilosamente la Repiblica.

Bien de derecho puede afirmarse, pues, que el doctor Onésimo
Leguizamén, en todo momento, més definidamente en los afios
ochenta —orientado en la linea de Sarmiento, que es como decir
del liberalismo politico y del progreso—, contribuyé de modo fun-
damental a llevar hacia adelante la educacion del puebla, por el
pueblo y para el pueblo, seglin el pensamiento anticipado de los
fundadores de nuestra nacionalidad.
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